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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ И ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ  

 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по 

дисциплине (модулю) «Психолого-педагогическая диагностика с практикумом» 

Лекция - один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим 

работником учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие 

представляет собой элемент технологии представления учебного материала путем 

логически стройного, систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение 

курса лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в 

соответствии с новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание 

предмета в целостном, систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет 

функцию основного источника информации: при отсутствии учебников и учебных 

пособий, чаще по новым курсам; в случае, когда новые научные данные по той или иной 

теме не нашли отражения в учебниках; отдельные разделы и темы очень сложны для 

самостоятельного изучения. В таких случаях только лектор может методически помочь 

обучающимся в освоении сложного материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

- Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения всего 

курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую историческую 

справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее роль в общей 

системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); основные проблемы 

(понятия и определения) данной науки; основную и дополнительную учебную литературу; 

особенности самостоятельной работы обучающихся над дисциплиной (модулем) и формы 

участия в научно-исследовательской работе; отчетность по курсу. 

- Информационная лекция ориентирована на изложение и объяснение 

обучающимся научной информации, подлежащей осмыслению и запоминанию. Это 

самый традиционный тип лекций в практике высшей школы. 

- Заключительная лекция предназначена для обобщения полученных знаний и 

раскрытия перспектив дальнейшего развития данной науки.  

- Обзорная лекция – это систематизация научных знаний на высоком уровне, 

допускающая большое число ассоциативных связей в процессе осмысления информации, 

излагаемой при раскрытии внутрипредметной и межпредметной связей, исключая 

детализацию и конкретизацию. Как правило, стержень излагаемых теоретических 

положений составляет научно-понятийная и концептуальная основа всего курса или 

крупных его разделов. 

- Лекция-беседа - непосредственный контакт педагогического работника с 

аудиторией - диалог. По ходу лекции педагогический работник задает вопросы для 

выяснения мнений и уровня осведомленности обучающихся по рассматриваемой 

проблеме. 

- Лекция-дискуссия - свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного 

материала. Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными 

вопросами, сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает 

дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. 

- Лекция с применением обратной связи заключает в себе то, что в начале и конце 

каждого раздела лекции задаются вопросы. Первый - для того, чтобы узнать, насколько 

обучающиеся ориентируются в излагаемом материале, вопрос в конце раздела 



предназначен для выяснения степени усвоения только что изложенного материала. При 

неудовлетворительных результатах контрольного опроса педагогический работник 

возвращается к уже прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи материала. 

- Проблемная лекция опирается на логику последовательно моделируемых 

проблемных ситуаций путем постановки проблемных вопросов или предъявления 

проблемных задач. Проблемный вопрос - это диалектическое противоречие, требующее 

для своего решения размышления, сравнения, поиска, приобретения и применения новых 

знаний. Проблемная задача содержит дополнительную вводную информацию и при 

необходимости некоторые ориентиры поиска ее решения. 

- Программированная лекция - консультация – педагогический работник сам 

составляет и предлагает обучающимся вопросы. На подготовленные вопросы 

педагогический работник сначала просит ответить обучающихся, а затем проводит анализ 

и обсуждение неправильных ответов. В лекциях можно использовать наглядные 

материалы, а также подготовить презентацию. Что касается презентации, то в качестве 

визуальной поддержки ее можно органично интегрировать во все вышеупомянутые 

лекции. В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве 

самостоятельной формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) 

проблемных вопросов лекции, на которые особо следует обратить внимание 

обучающихся. В условиях применения активного метода проведения занятий презентация 

представляется весьма удачным способом донесения информации до слушателей. 

Единственное, на что следует обратить внимание при подготовке слайдов, - это их 

оформление и текст. Слайд не должен быть перегружен картинками и лишней 

информацией, которая будет отвлекать от основного аспекта того или иного вопроса 

лекции. Во время лекции можно задавать вопросы аудитории в отношении того или иного 

слайда, тем самым еще больше вовлекая обучающихся в проблематику.  

 

Краткое содержание лекционных занятий 

 

Наименование разделов и тем Содержание учебного материала 

РАЗДЕЛ 1. Методология и принципы психолого-педагогической диагностики лиц с 

ОВЗ 

Тема 1.1. Теоретико-методологические 

основы психологической диагностики и 

коррекции развития детей с ОВЗ 

Основные принципы диагностической 

деятельности психолога. Использование 

представлений о норме и отклонении 

развития в практике психологической 

диагностики. Практическая реализация 

принципа динамического подхода в 

диагностике. Представления о системности 

и структуре психического развития. 

Классификация нарушений развития у 

детей. 

Характеристика основных подходов к 

диагностическому исследованию нарушений 

психического развития. Основные понятия и 

принципы психологической коррекции 

детей с ОВЗ. Основные модели коррекции 

развития детей с ОВЗ: общая, типовая, 

индивидуальная. Принцип взаимосвязи 

диагностики и коррекции. Построение 

коррекционной программы. 

Тема 1.2. Методы и технологии 

психологической диагностики и коррекции 

Систематика методов клинико-

психологического изучения детей на разных 



детей с различными видами отклонений в 

развитии 

возрастных этапах: первый год жизни, 

ранний возраст, дошкольный возраст, 

школьный возраст, подростковый возраст. 

Методы диагностики развития 

познавательных процессов и интеллекта. 

Методы диагностики эмоционально-волевой 

сферы детей с ОВЗ. Диагностика 

личностных особенностей детей с ОВЗ. 

Нейропсихологическая диагностика детей. 

Построение диагностической гипотезы. 

Тактика психологического обследования. 

Понятие психокоррекционного комплекса: 

диагностический блок, коррекционный блок, 

оценка, прогностический блок. 

РАЗДЕЛ 2. Психолого-педагогическая диагностика детей с различными видами 

нарушений 

Тема 2.1. Психологическая диагностика и 

коррекция детей с задержкой психического 

развития и нарушением поведения 

Психологическая диагностика детей с 

задержкой психического развития. 

Основные формы ЗПР: клинико-

психологические проявления и 

нейропсихологические особенности. 4 

группы детей с ЗПР. Направления и задачи 

психологической коррекции детей с 

различными формами ЗПР. 

Психотехнические приемы коррекции 

внимания. Психотехники, направленные на 

увеличение объема внимания. 

Психологическая коррекция памяти у детей 

с ЗПР. Психологическая коррекция 

мыслительных операций. 

Нейропсихологическая коррекция детей с 

ЗПР. Коррекция поведения. 

Тема 2.2. Психологическая диагностика и 

коррекция развития детей с единичными 

нарушениями 

Диагностика детей с сенсорными 

нарушениями. Диагностика детей с 

речевыми нарушениями. Особенности 

психологической диагностики детей с 

нарушением опорно-двигательного 

аппарата. Сенсомоторная коррекция. Метод 

замещающего онтогенеза. Когнитивная 

коррекция. Игровые методы коррекции. 

Совершенствование движений и 

сенсомоторного развития. Коррекция 

познавательной сферы. Коррекция 

поведения. Формирование 

коммуникативных навыков. Работа с 

родителями. Психодиагностика и основные 

направления коррекционной работы детей с 

ДЦП. Коррекция эмоциональных 

нарушений у детей с ДЦП. Этапы групповой 

психокоррекции. Технологии 

психологической коррекции гностических 

процессов. 



Тема 2.3. Психологическая диагностика и 

коррекция развития детей с комплексными 

нарушениями 

Специфика комплексных нарушений. 

Группа риска по множественному дефекту. 

Психолого-педагогическое сопровождение 

ребенка со сложными нарушениями 

развития в семье: характеристика основных 

этапов. Направления работы и условия 

успешной коррекции. Требования к педагогу 

и психологу при проведении коррекционной 

работы. Задачи индивидуальной 

коррекционной работы с ребенком, 

имеющим сложное нарушение. Развитие 

тактильного чувства и движений. Развитие 

зрительного и слухового восприятия. 

Развитие предметных действий. Развитие 

средств общения, наблюдения и игры. 

Направления и задачи психологической 

диагностики и коррекции детей с 

сочетаниями: ДЦП с задержкой 

психического развития; сенсорное 

нарушение с задержкой психического 

развития. 

Тема 2.4. Психологическая диагностика и 

коррекция развития детей с 

эмоциональными нарушениями и 

расстройством аутистического спектра 

Спектр эмоциональных нарушений у детей. 

Факторы эмоциональных нарушений 

Понятие аффективно-поведенческого 

комплекса. Состав аффективно-

поведенческого комплекса. Диагностическое 

наблюдение. Основные виды поведения, 

демонстрирующие эмоциональные 

нарушения развития ребенка. Виды и 

сензитивные периоды развития аффективно-

поведенческих комплексов. 

Диагностическая оценка и направления 

коррекции детей с эмоциональными 

расстройствами и аутизмом. Методы 

психологической коррекции эмоциональных 

нарушений у детей. Особенности 

психологической диагностики детей с 

расстройством аутистического спектра. 

Основные направления психологической 

коррекции и психокоррекционные 

технологии для детей с ранним детским 

аутизмом. Основные задачи и этапы 

психологической коррекции детей с 

расстройством аутистического спектра по 

В.В. Лебединскому. Психокоррекционные 

технологии. Оценка наблюдений. Основной 

коррекционный блок занятий. Работа с 

родителями. 

РАЗДЕЛ 3. Формы и методы психолого-педагогической диагностики 

Тема 3.1. Методы ППД. Характеристика 

метода наблюдения 

Наблюдение. Общая характеристика метода 

наблюдения, возможности наблюдения. 

Виды наблюдения. Преимущества и 



недостатки наблюдения как метода. 

Типичные ошибки наблюдения. Требования 

к проведению наблюдения. Характеристика 

программы наблюдения. Приемы 

регистрации наблюдаемых фактов. Анализ и 

интерпретация материалов наблюдения.  

Тема 3.2. Эксперимент в ППД детей и 

подростков с ОВЗ 

Эксперимент. Общая характеристика метода 

эксперимента, возможности метода.  

Структура психологического эксперимента. 

Основные этапы экспериментального 

исследования. Виды эксперимента. 

Требования к проведению. 

 

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) «Психолого-педагогическая диагностика с практикумом» 

Практические (семинарские) занятия - одна из форм учебного занятия, 

направленная на развитие самостоятельности обучающихся и приобретение умений и 

навыков. Данные учебные занятия углубляют, расширяют, детализируют полученные 

ранее знания. Практическое занятие предполагает выполнение обучающимися по заданию 

и под руководством преподавателей одной или нескольких практических работ. 

Цель практических занятий и семинаров состоит в развитии познавательных 

способностей, самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; 

углублении, расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной 

форме, и содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных 

случаях на практических занятиях и семинарах руководителем занятия сообщаются 

дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач 

практические занятия и семинары проводятся традиционными технологиями или с 

использованием активных и интерактивных образовательных технологий.  

Возможные формы проведения практических (семинарских) занятий:  

- Деловая игра - это метод группового обучения совместной деятельности в 

процессе решения общих задач в условиях максимально возможного приближения к 

реальным проблемным ситуациям. Имитационные игры - на занятиях имитируется 

деятельность какой-либо организации, предприятия или его подразделения. 

Имитироваться могут события, конкретная деятельность люден (деловое совещание, 

обсуждение плана) и обстановка, условия, в которых происходит событие или 

осуществляется деятельность (кабинет начальника цеха, зал заседаний). Исполнение 

ролей (ролевые игры) - в этих играх отрабатывается тактика поведения, действий, 

выполнение функций и обязанностей конкретного лица. Для проведения игр с 

исполнением роли разрабатывается модель-пьеса ситуации, между студентами 

распределяются роли с «обязательным содержанием», характеризующиеся различными 

интересами; в процессе их взаимодействия должно быть найдено компромиссное 

решение. «Деловой театр» (метод инсценировки) - в нем разыгрывается какая-либо 

ситуация, поведение человека в этой обстановке, обучающийся должен вжиться в образ 

определенного лица, понять его действия, оценить обстановку и найти правильную линию 

поведения. Основная задача метода инсценировки - научить ориентироваться в различных 

обстоятельствах, давать объективную оценку своему поведению, учитывать возможности 

других людей, влиять на их интересы, потребности и деятельность, не прибегая к 

формальным атрибутам власти, к приказу.  

- Игровое проектирование - является практическим занятием или циклом занятий, 

суть которых состоит в разработке инженерного, конструкторского, технологического и 



других видов проектов в игровых условиях, максимально воссоздающих реальность. Этот 

метод отличается высокой степень сочетания индивидуальной и совместной работы 

обучающихся.  

- Познавательно-дидактические игры не относятся к деловым играм. Они 

предполагают лишь включение изучаемого материала в необычный игровой контекст и 

иногда содержат лишь элементы ролевых игр. Такие игры могут проводиться в виде 

копирования научных, культурных, социальных явлений (конкурс знатоков, «Поле 

чудес», КВН и т.д.) и в виде предметно-содержательных моделей, (например, игры-

путешествия, когда надо разработать рациональный маршрут, пользуясь различными 

картами).  

- Анализ конкретных ситуаций. Конкретная ситуация – это любое событие, которое 

содержит в себе противоречие или вступает в противоречие с окружающей средой. 

Ситуации могут нести в себе как позитивный, так и отрицательный опыт. Все ситуации 

делятся на простые, критические и экстремальные. 

- Кейс-метод (от английского case – случай, ситуация) – усовершенствованный 

метод анализа конкретных ситуаций, метод активного проблемно-ситуационного анализа, 

основанный на обучении путем решения конкретных задач – ситуаций (решение кейсов). 

Непосредственная цель метода case-study - обучающиеся должны проанализировать 

ситуацию, разобраться в сути проблем, предложить возможные решения и выбрать 

лучшее из них. Кейсы делятся на практические (отражающие реальные жизненные 

ситуации), обучающие (искусственно созданные, содержащие значительные элемент 

условности при отражении в нем жизни) и исследовательские (ориентированные на 

проведение исследовательской деятельности посредствам применения метода 

моделирования). Метод конкретных ситуаций (метод case-study) относится к неигровым 

имитационным активным методам обучения.  

- Тренинг (англ. training от train — обучать, воспитывать) – метод активного 

обучения, направленный на развитие знаний, умений и навыков и социальных установок. 

Тренинг – форма интерактивного обучения, целью которого является развитие 

компетентности межличностного и профессионального поведения в общении. 

Достоинство тренинга заключается в том, что он обеспечивает активное вовлечение всех 

участников в процесс обучения. Можно выделить основные типы тренингов по критерию 

направленности воздействия и изменений – навыковый, психотерапевтический, 

социально-психологический, бизнес-тренинг.  

- Метод Сократа (Майевтика) – метод вопросов, предполагающих критическое 

отношение к догматическим утверждениям, называется еще как метод «сократовской 

иронии». Это умение извлекать скрытое в человеке знание с помощью искусных 

наводящих вопросов, подразумевающего короткий, простой и заранее предсказуемый 

ответ. 

- Интерактивная лекция – выступление ведущего обучающего перед большой 

аудиторией с применением следующих активных форм обучения: дискуссия, беседа, 

демонстрация слайдов или учебных фильмов, мозговой штурм.  

- Групповая, научная дискуссия, диспут. Дискуссия — это целенаправленное 

обсуждение конкретного вопроса, сопровождающееся обменом мнениями, идеями между 

двумя и более лицами. Задача дискуссии - обнаружить различия в понимании вопроса и в 

споре установить истину. Дискуссии могут быть свободными и управляемыми. К технике 

управляемой дискуссии относятся: четкое определение цели, прогнозирование реакции 

оппонентов, планирование своего поведения, ограничение времени на выступления и их 

заданная очередность. Разновидностью свободной дискуссии является форум, где 

каждому желающему дается неограниченное время на выступление, при условии, что его 

выступление вызывает интерес аудитории. Каждый конкретный форум имеет свою 

тематику — достаточно широкую, чтобы в её пределах можно было вести многоплановое 

обсуждение.  



- Дебаты – это чётко структурированный и специально организованный публичный 

обмен мыслями между двумя сторонами по актуальным темам. Это разновидность 

публичной дискуссии участников дебатов, направляющая на переубеждение в своей 

правоте третьей стороны, а не друг друга. Поэтому вербальные и невербальные средства, 

которые используются участниками дебатов, имеют целью получения определённого 

результата — сформировать у слушателей положительное впечатление от собственной 

позиции. 

- Метод работы в малых группах. Групповое обсуждение кого-либо вопроса 

направлено на достижение лучшего взаимопонимания и нахождения истины. Групповое 

обсуждение способствует лучшему усвоению изучаемого материала. Оптимальное 

количество участников - 5-7 человек. Перед обучающимися ставиться проблема, 

выделяется определенное время, в течение которого они должны подготовить 

аргументированный обдуманный ответ. Педагогический работник может устанавливать 

правила проведения группового обсуждения – задавать определенные рамки обсуждения, 

ввести алгоритм выработки общего мнения, назначить лидера и др.  

- Круглый стол - общество, собрание в рамках более крупного мероприятия 

(съезда, симпозиума, конференции). Мероприятие, как правило, на которое приглашаются 

эксперты и специалисты из разных сфер деятельности для обсуждения актуальных 

вопросов. Данная модель обсуждения, основываясь на соглашениях, в качестве итогов 

даёт результаты, которые, в свою очередь, являются новыми соглашениями.  

- Коллоквиум - (лат. colloquium — разговор, беседа) - одна из форм учебных 

занятий в системе образования, имеющая целью выяснение и повышение знаний 

обучающихся. На коллоквиумах обсуждаются: отдельные части, разделы, темы, вопросы 

изучаемого курса (обычно не включаемые в тематику семинарских и других практических 

учебных занятий), рефераты, проекты и др. работы обучающихся. Это научные собрания, 

на которых заслушиваются и обсуждаются доклады. Коллоквиум – это и форма контроля, 

массового опроса, позволяющая преподавателю в сравнительно небольшой срок выяснить 

уровень знаний студентов по данной теме дисциплины. Коллоквиум проходит обычно в 

форме дискуссии, в ходе которой обучающимся предоставляется возможность высказать 

свою точку зрения на рассматриваемую проблему, учиться обосновывать и защищать ее. 

Аргументируя и отстаивая свое мнение, обучающийся в то же время демонстрирует, 

насколько глубоко и осознанно он усвоил изученный материал.  

- Метод «мозговой штурм» (мозговой штурм, мозговая атака, англ. brainstorming) 

— оперативный метод решения проблемы на основе стимулирования творческой 

активности, при котором участникам обсуждения предлагают высказывать как можно 

большее количество вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из 

общего числа высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть 

использованы на практике. Является методом экспертного оценивания.  

- Метод проектов - это способ достижения дидактической цели через детальную 

разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, 

осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом; это 

совокупность приёмов, действий обучающихся в их определённой последовательности 

для достижения поставленной задачи – решения проблемы, лично значимой для учащихся 

и оформленной в виде некоего конечного продукта. Основное предназначение метода 

проектов состоит в предоставлении учащимся возможности самостоятельного 

приобретения знаний в процессе решения практических задач или проблем, требующего 

интеграции знаний из различных предметных областей.  

- Брифинг - (англ. briefing от англ. brief – короткий, недолгий) – краткая пресс-

конференция, посвященная одному вопросу. Основное отличие: отсутствует 

презентационная часть. То есть практически сразу идут ответы на вопросы журналистов. 

- Метод портфолио (итал. portfolio — 'портфель, англ. - папка для документов) - 

современная образовательная технология, в основе которой используется метод 



аутентичного оценивания результатов образовательной и профессиональной 

деятельности. Портфолио как подборка сертифицированных достижений, наиболее 

значимых работ и отзывов на них. 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим (семинарским) занятиям по 

разделам (темам) дисциплины (модуля) «Психолого-педагогическая диагностика 

детей с практикумом» 

 

РАЗДЕЛ 2. Психолого-педагогическая диагностика детей с различными 

видами нарушений. 

 

Тема 2.1. Психологическая диагностика и коррекция детей с задержкой 

психического развития и нарушением поведения. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Методы ППД. Характеристика метода наблюдения 

2. Эксперимент в ППД детей и подростков с ОВЗ 

 

Тема 2.2. Психологическая диагностика и коррекция развития детей с 

единичными нарушениями. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Психодиагностика и основные направления коррекционной работы детей с 

ДЦП. 

 

Тема 2.3. Психологическая диагностика и коррекция развития детей с 

комплексными нарушениями. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Направления и задачи психологической диагностики и коррекции детей с 

сочетаниями: ДЦП с задержкой психического развития; сенсорное 

нарушение с задержкой психического развития 

Тема 2.4. Психологическая диагностика и коррекция развития детей с 

эмоциональными нарушениями и расстройством аутистического спектра.  

Вопросы для самоподготовки: 

1. Диагностическая оценка и направления коррекции детей с эмоциональными 

расстройствами и аутизмом.  

2. Методы психологической коррекции эмоциональных нарушений у детей.  

3. Особенности психологической диагностики детей с расстройством аутистического 

спектра. 

4. Специфика проведения психолого-педагогической диагностики детей с ОВЗ 

(категория детей по выбору студента) 

 

Раздел 3. Формы и методы психолого-педагогической диагностики 

Тема 3.1. Методы ППД. Характеристика метода наблюдения. 

Вопросы для самоподготовки: 

 

Тема 3.2. Эксперимент в ППД детей и подростков с ОВЗ. 

 

Вопросы для самоподготовки: 

1.Методы ППД. Характеристика метода наблюдения 

2. Эксперимент в ППД детей и подростков с ОВЗ 

 

1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля) 

 



РАЗДЕЛ 1. Методология и принципы психолого-педагогической диагностики 

лиц с ОВЗ 

 

Тема 1.1. Теоретико-методологические основы психологической диагностики 

и коррекции развития детей с ОВЗ 

 

 
 

 

 



 
 

 
 

 

Тема 1.2. Методы и технологии психологической диагностики и коррекции 

детей с различными видами отклонений в развитии 









 
 

РАЗДЕЛ 2. Психолого-педагогическая диагностика детей с различными 

видами нарушений 

 

 

Тема 2.1. Психологическая диагностика и коррекция детей с задержкой 

психического развития и нарушением поведения 

 

 

 

 



 
Тема 2.2. Психологическая диагностика и коррекция развития детей с 

единичными нарушениями 

 

 



 
Тема 2.3. Психологическая диагностика и коррекция развития детей с 

комплексными нарушениями 

 

 
 

Тема 2.4. Психологическая диагностика и коррекция развития детей с 

эмоциональными нарушениями и расстройством аутистического спектра.  





 
 

Раздел 3. Формы и методы психолого-педагогической диагностики 

Тема 3.1. Методы ППД. Характеристика метода наблюдения 

 



 
 

Тема 3.2. Эксперимент в ППД детей и подростков с ОВЗ. 

 
 

2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО 

ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) «Психолого-педагогическая 

диагностика детей с практикумом» предполагает изучение материалов дисциплины на 

аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные занятия проходят в 

форме лекций, семинаров, практических и лабораторных занятий. Самостоятельная работа 

включает разнообразный комплекс видов и форм работы обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) «Психолого-педагогическая 

диагностика детей с практикумом» и достижения поставленных целей необходимо 



внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), доступной в 

электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Подготовка к учебному занятию лекционного типа заключается в следующем. 

С целью обеспечения успешного обучения обучающийся должен готовиться к 

лекции, поскольку она является важнейшей формой организации учебного процесса, 

поскольку: 

− знакомит с новым учебным материалом; 

− разъясняет учебные элементы, трудные для понимания; 

− систематизирует учебный материал; 

− ориентирует в учебном процессе.  

С этой целью: 

− внимательно прочитайте материал предыдущей лекции; 

− ознакомьтесь с учебным материалом по учебнику и учебным пособиям с темой 

прочитанной лекции; 

− внесите дополнения к полученным ранее знаниям по теме лекции на полях 

лекционной тетради; 

− запишите возможные вопросы, которые вы зададите лектору на лекции по 

материалу изученной лекции; 

− постарайтесь уяснить место изучаемой темы в своей подготовке; 

− узнайте тему предстоящей лекции (по тематическому плану, по информации 

лектора) и запишите информацию, которой вы владеете по данному вопросу. 

Подготовка к занятию семинарского типа. 

При подготовке и работе во время проведения занятий семинарского типа следует 

обратить внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на 

работу во время занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных 

замечаний. 

Предварительная подготовка к учебному занятию семинарского типа заключается в 

изучении теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, 

ознакомление с инструктивными материалами с целью осознания задач практического 

занятия, техники безопасности при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения учебного занятия семинарского типа включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей 

программой дисциплины (модуля)  тематики. 

Самостоятельная работа.  

Самостоятельная работа - планируемая учебная, учебно-исследовательская, 

научно-исследовательская работа студентов, выполняемая во внеаудиторное (аудиторное) 

время по заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его 

непосредственного участия (при частичном непосредственном участии преподавателя, 

оставляющем ведущую роль за работой студентов). 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении 

заданий по возможности используйте наглядное представление материала.  



Самостоятельная работа студентов в ВУЗе является важным видом учебной и 

научной деятельности студента. Самостоятельная работа студентов играет значительную 

роль в рейтинговой технологии обучения.  

К современному специалисту в области медицины общество предъявляет 

достаточно широкий перечень требований, среди которых немаловажное значение имеет 

наличие у выпускников определенных навыков (компетенций) и умения самостоятельно 

добывать знания из различных источников, систематизировать полученную информацию, 

давать оценку конкретной профессиональной ситуации. Формирование такого умения 

происходит в течение всего периода обучения. 

В процессе самостоятельной работы студент приобретает необходимые для 

будущей специальности компетенции, навыки самоорганизации, самоконтроля, 

самоуправления, саморефлексии и становится активным самостоятельным субъектом 

учебной деятельности. 

Самостоятельная работа студентов должна оказывать важное влияние на 

формирование личности будущего специалиста, его компетентность. Каждый студент 

самостоятельно определяет режим своей работы и меру труда, затрачиваемого на 

овладение учебным содержанием по каждой дисциплине. Он выполняет внеаудиторную 

работу по личному индивидуальному плану, в зависимости от его подготовки, времени и 

других условий. 

Виды самостоятельной работы. 

Работа с литературой. 

При работе с книгой необходимо подобрать литературу, научиться правильно ее 

читать, вести записи. Для подбора литературы в библиотеке используются алфавитный и 

систематический каталоги. Важно помнить, что рациональные навыки работы с книгой - 

это всегда большая экономия времени и сил. Правильный подбор учебников 

рекомендуется преподавателем, читающим лекционный курс. Необходимая литература 

может быть также указана в методических разработках по данному курсу. Изучая 

материал по учебнику, следует переходить к следующему вопросу только после 

правильного уяснения предыдущего, описывая на бумаге все выкладки и вычисления (в 

том числе те, которые в учебнике опущены или на лекции даны для самостоятельного 

вывода). При изучении любой дисциплины большую и важную роль играет 

самостоятельная индивидуальная работа. Особое внимание следует обратить на 

определение основных понятий курса. Студент должен подробно разбирать примеры, 

которые поясняют такие определения, и уметь строить аналогичные примеры 

самостоятельно. Нужно добиваться точного представления о том, что изучаешь. Полезно 

составлять опорные конспекты. При изучении материала по учебнику полезно в тетради 

(на специально отведенных полях) дополнять конспект лекций. Там же следует отмечать 

вопросы, выделенные студентом для консультации с преподавателем. Выводы, 

полученные в результате изучения, рекомендуется в конспекте выделять, чтобы они при 

перечитывании записей лучше запоминались. Опыт показывает, что многим студентам 

помогает составление листа опорных сигналов, содержащего важнейшие и наиболее часто 

употребляемые формулы и понятия. Такой лист помогает запомнить формулы, основные 

положения лекции, а также может служить постоянным справочником для студента. 

Различают два вида чтения: первичное и вторичное. Первичное - это внимательное, 

неторопливое чтение, при котором можно остановиться на трудных местах.  

Задача вторичного чтения - полное усвоение смысла целого (по счету это чтение 

может быть и не вторым, а третьим или четвертым). Самостоятельная работа с 

учебниками и книгами (а также самостоятельное теоретическое исследование проблем, 

обозначенных преподавателем на лекциях) – это важнейшее условие формирования у себя 

научного способа познания.  

Чтение научного текста является частью познавательной деятельности. Ее цель – 

извлечение из текста необходимой информации. От того на сколько осознанна читающим 



собственная внутренняя установка при обращении к печатному слову (найти нужные 

сведения, усвоить информацию полностью или частично, критически проанализировать 

материал и т.п.) во многом зависит эффективность осуществляемого действия. 

Методические рекомендации по составлению конспекта:  

1. Внимательно прочитайте текст. Уточните в справочной литературе непонятные 

слова. При записи не забудьте вынести справочные данные на поля конспекта;  

2. Выделите главное, составьте план;  

3. Кратко сформулируйте основные положения текста, отметьте аргументацию 

автора;  

4. Законспектируйте материал, четко следуя пунктам плана. При конспектировании 

старайтесь выразить мысль своими словами. Записи следует вести четко, ясно.  

5. Грамотно записывайте цитаты. Цитируя, учитывайте лаконичность, значимость 

мысли. В тексте конспекта желательно приводить не только тезисные положения, но и их 

доказательства. При оформлении конспекта необходимо стремиться к емкости каждого 

предложения. Мысли автора книги следует излагать кратко, заботясь о стиле и 

выразительности написанного. Число дополнительных элементов конспекта должно быть 

логически обоснованным, записи должны распределяться в определенной 

последовательности, отвечающей логической структуре произведения. Для уточнения и 

дополнения необходимо оставлять поля. Овладение навыками конспектирования требует 

от студента целеустремленности, повседневной самостоятельной работы. 

Методические материалы по самостоятельному решению задач 

При самостоятельном решении задач нужно обосновывать каждый этап решения, 

исходя из теоретических положений курса. Если студент видит несколько путей решения 

проблемы (задачи), то нужно сравнить их и выбрать самый рациональный. Полезно до 

начала вычислений составить краткий план решения проблемы (задачи). Решение 

проблемных задач или примеров следует излагать подробно, вычисления располагать в 

строгом порядке, отделяя вспомогательные вычисления от основных. Решения при 

необходимости нужно сопровождать комментариями, схемами, чертежами и рисунками. 

Следует помнить, что решение каждой учебной задачи должно доводиться до 

окончательного логического ответа, которого требует условие, и по возможности с 

выводом. Полученный ответ следует проверить способами, вытекающими из существа 

данной задачи. Полезно также (если возможно) решать несколькими способами и 

сравнить полученные результаты. Решение задач данного типа нужно продолжать до 

приобретения твердых навыков в их решении. 

Методические материалы к выполнению реферата 

Реферат (от лат. refenre – сообщать) – краткое изложение в письменном виде или в 

форме публикации доклада, содержания научного труда (трудов), литературы по теме. 

Работа над рефератом условно разделяется на выбор темы, подбор литературы, 

подготовку и защиту плана; написание теоретической части и всего текста с указанием 

библиографических данных используемых источников, подготовку доклада, выступление 

с ним. Тематика рефератов полностью связана с основными вопросами изучаемого курса.  

Список литературы к темам не дается, и обучающиеся самостоятельно ведут 

библиографический поиск, причем им не рекомендуется ограничиваться университетской 

библиотекой.  

Важно учитывать, что написание реферата требует от обучающихся определенных 

усилий. Особое внимание следует уделить подбору литературы, методике ее изучения с 

целью отбора и обработки собранного материала, обоснованию актуальности темы и 

теоретического уровня обоснованности используемых в качестве примеров фактов какой-

либо деятельности.  

Выбрав тему реферата, начав работу над литературой, необходимо составить план. 

Изучая литературу, продолжается обдумывание темы, осмысливание прочитанного, 

делаются выписки, сопоставляются точки зрения разных авторов и т.д. Реферативная 



работа сводится к тому, чтобы в ней выделились две взаимосвязанные стороны: во-

первых, ее следует рассматривать как учебное задание, которое должен выполнить 

обучаемый, а во-вторых, как форму научной работы, творческого воображения при 

выполнении учебного задания.  

Наличие плана реферата позволяет контролировать ход работы, избежать 

формального переписывания текстов из первоисточников.  

Оформление реферата включает титульный лист, оглавление и краткий список 

использованной литературы. Список использованной литературы размещается на 

последней странице рукописи или печатной форме реферата. Реферат выполняется в 

письменной или печатной форме на белых листах формата А4 (210 х 297 мм). Шрифт 

Times New Roman, кегель 14, через 1,5 интервала при соблюдении следующих размеров 

текста: верхнее поле – 25 мм, нижнее – 20 мм, левое – 30 мм, правое – 15 мм. Нумерация 

страниц производится вверху листа, по центру. Титульный лист нумерации не подлежит.  

Рефераты должны быть написаны простым, ясным языком, без претензий на 

наукообразность. Следует избегать сложных грамматических оборотов, непривычных 

терминов и символов. Если же такие термины и символы все-таки приводятся, то 

необходимо разъяснять их значение при первом упоминании в тексте реферата.  

Объем реферата предполагает тщательный отбор информации, необходимой для 

краткого изложения вопроса. Важнейший этап – редактирование готового текста реферата 

и подготовка к обсуждению. Обсуждение требует хорошей ориентации в материале темы, 

умения выделить главное, поставить дискуссионный вопрос, привлечь внимание 

слушателей к интересной литературе, логично и убедительно изложить свои мысли.  

Рефераты обязательно подлежат защите. Процедура защиты начинается с 

определения оппонентов защищающего свою работу. Они стремятся дать основательный 

анализ работы обучающимся, обращают внимание на положительные моменты и 

недостатки реферата, дают общую оценку содержанию, форме преподнесения материала, 

характеру использованной литературы. Иногда они дополняют тот или иной раздел 

реферата. Последнее особенно ценно, ибо говорит о глубоком знании обучающимся-

оппонентом изучаемой проблемы.  

Обсуждение не ограничивается выслушиванием оппонентов. Другие обучающиеся 

имеют право уточнить или опровергнуть какое-либо утверждение. Преподаватель 

предлагает любому обучающемуся задать вопрос по существу доклада или попытаться 

подвести итог обсуждению.  

Алгоритм работы над рефератом  

1. Выбор темы  

Тема должна быть сформулирована грамотно (с литературной точки зрения);  

В названии реферата следует поставить четкие рамки рассмотрения темы;  

Желательно избегать слишком длинных названий;  

Следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с 

научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также чрезмерного 

упрощения формулировок.  

2. Реферат следует составлять из пяти основных частей: введения; основной части; 

заключения; списка литературы; приложений.  

3. Основные требования к введению:  

Во введении не следует концентрироваться на содержании; введение должно 

включать краткое обоснование актуальности темы реферата, где требуется показать, 

почему данный вопрос может представлять научный интерес и есть ли связь 

представляемого материала с современностью. Таким образом, тема реферата должна 

быть актуальна либо с научной точки зрения, либо с современных позиций.  

Очень важно выделить цель, а также задачи, которые требуется решить для 

выполнения цели. 



Введение должно содержать краткий обзор изученной литературы, в котором 

указывается взятый из того или иного источника материал, кратко анализируются 

изученные источники, показываются их сильные и слабые стороны;  

Объем введения составляет две страницы текста.  

4. Требования к основной части реферата:  

Основная часть содержит материал, отобранный для рассмотрения проблемы;  

Также основная часть должна включать в себя собственно мнение обучающихся и 

сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведенные факты;  

Материал, представленный в основной части, должен быть логически изложен и 

распределен по параграфам, имеющим свои названия;  

В изложении основной части необходимо использовать сноски (в первую очередь, 

когда приводятся цифры и чьи-то цитаты);  

Основная часть должна содержать иллюстративный материал (графики, таблицы и 

т. д.);  

Объем основной части составляет около 10 страниц.  

5. Требования к заключению:  

В заключении формулируются выводы по параграфам, обращается внимание на 

выдвинутые во введении задачи и цели;  

Заключение должно быть четким, кратким, вытекающим из содержания основной 

части.  

6. Требования к оформлению списка литературы (по ГОСТу):  

Необходимо соблюдать правильность последовательности записи источников: 

сначала следует писать фамилию, а после инициалы; название работы не ставится в 

кавычки; после названия сокращенно пишется место издания; затем идет год издания; 

наконец, называется процитированная страница.  

Критерии оценки реферата  

Обучающийся, защищающий реферат, должен рассказать о его актуальности, 

поставленных целях и задачах, изученной литературе, структуре основной части, 

сделанных в ходе работы выводах.  

По окончанию выступления ему может быть задано несколько вопросов по 

представленной проблеме.  

Оценка складывается из соблюдения требований к реферату, грамотного раскрытия 

темы, умения четко рассказывать о представленном реферате, способности понять суть 

задаваемых по работе вопросов и найти точные ответы на них. 

Методические материалы к выполнению эссе  

Эссе – литературное произведение небольшого объема, обычно прозаическое, 

свободной композиции, передающее индивидуальные впечатления, суждения, 

соображения автора о той или иной проблеме, теме, о том или ином событии или явлении. 

Это вид самостоятельной исследовательской работы обучающихся, с целью углубления и 

закрепления теоретических знаний и освоения практических навыков. Цель эссе состоит в 

развитии самостоятельного творческого мышления и письменного изложения 

собственных мыслей. При написании эссе обучающийся должен представить развернутый 

письменный ответ на теоретический или практический актуальный вопрос, объявленный 

преподавателем в аудитории непосредственно перед ее написанием. В процессе написания 

эссе разрешается пользоваться нормативно-правовыми актами, конспектом лекций (в 

печатном виде). Использование интернет-ресурсов не допускается. Темы эссе 

преподаватель предлагает из числа тех, которые обучающиеся уже рассматривали на 

лекциях или семинарских занятиях, исходя из содержания заданий в составе оценочных 

средств. По решению преподавателя, в качестве темы эссе может быть выбрана одна или 

несколько тем, которые могут быть распределены между обучающимися по желанию. 

Требования к выполнению эссе: 

1. Проводится письменно.  



2. Эссе выполняется на компьютере (гарнитура Times New Roman, шрифт 14) через 

1,5 интервала с полями: верхнее, нижнее – 2; правое – 3; левое – 1,5. Отступ первой 

строки абзаца – 1,25. Сноски – постраничные. Таблицы и рисунки встраиваются в текст 

работы. При этом обязательный заголовок таблицы надо размещать над табличным полем, 

а рисунки сопровождать подрисуночными подписями. При включении в эссе нескольких 

таблиц и/или рисунков их нумерация обязательна. Обязательна и нумерация страниц. Их 

целесообразно проставлять внизу страницы – по середине или в правом углу. Номер 

страницы не ставится на титульном листе, но в общее число страниц он включается. 

Объем эссе, без учета приложений, не должен превышать 5 страниц. Значительное 

превышение установленного объема является недостатком работы и указывает на то, что 

обучающийся не сумел отобрать и переработать необходимый материал.  

3. Работа должна содержать собственные умозаключения по сути поставленной 

проблемы, включать самостоятельно проведенный анализ по сути этой проблемы, 

выводы, обобщающие авторскую позицию по поставленной проблеме. 

Критерии оценки эссе:  

«Отлично» – исключительные знания материала, абсолютное понимание сути, 

безукоризненное знание основных понятий и положений, логически и лексически 

грамотно изложенный, содержательный, аргументированный, конкретный и 

исчерпывающий ответ. 

«Хорошо» – глубокие знания материала, правильное понимание сути, знание 

основных понятий и положений, содержательный, полный и конкретный ответ. 

«Удовлетворительно» – твердые, но недостаточно полные знания, верное 

понимание сути, в целом правильный ответ. 

«Неудовлетворительно» – непонимание сущности задания, грубые ошибки в 

ответе. 

Методические материалы по выполнению тестирования.  

Тестовые задания содержат вопросы и 3-4 варианта ответа по базовым положениям 

изучаемой темы/раздела, составлены с расчетом на знания, полученные обучающимся в 

процессе изучения темы/раздела.  

Тестовые задания выполняются в письменной форме и сдаются преподавателю, 

ведущему дисциплину (модуль). На выполнение тестовых заданий обучающимся 

отводится 45 минут. 

При обработке результатов оценочной процедуры используются: критерии оценки 

по содержанию и качеству полученных ответов, ключи, оценочные листы. 

Критерии оценки теста:  

«Зачтено» - если обучающийся правильно выполнил не менее 2/3 всей работы или 

допустил не более одной грубой ошибки и двух недочетов, не более одной грубой и одной 

негрубой ошибки, не более трех негрубых ошибок, одной негрубой ошибки и трех 

недочетов, при наличии четырех-пяти недочетов. 

«Не зачтено» - если число ошибок и недочетов превысило норму для оценки 3 или 

правильно выполнено менее 2/3 всей работы. 

Методические материалы по выполнению доклада.  

Рекомендуется следующая структура доклада:  

1. титульный лист, содержание доклада;  

2. краткое изложение;  

3. цели и задачи;  

4. изложение характера исследований и рассмотренных проблем, гипотезы, 

спорные вопросы;  

5. источники информации, методы сбора и анализа данных, степень их полноты и 

достоверности;  

6. анализ и толкование полученных в работе результатов;  

7. выводы и оценки;  



8. библиография и приложения.  

Время выступления докладчика не должно превышать 10 минут.  

Основные требования к оформлению доклада:  

˗ титульный лист должен включать название доклада, наименование предметной 

(цикловой) комиссии, фамилию обучающегося;  

˗ все использованные литературные источники сопровождаются 

библиографическим описанием;  

˗ приводимая цитата из источника берется в кавычки (оформляются сноски);  

˗ единицы измерения должны применяться в соответствии с действующими 

стандартами;  

˗ все названия литературных источников следует приводить в соответствии с 

новейшими изданиями;  

˗ рекомендуется включение таблиц, графиков, схем, если они отражают основное 

содержание или улучшают ее наглядность;  

˗ названия фирм, учреждений, организаций и предприятий должны именоваться 

так, как они указываются в источнике;  

Критерии оценки доклада  

При выполнении доклада обучающийся должен продемонстрировать умение 

кратко излагать прочитанный материал, а также умение обобщать и анализировать 

материал по теме доклада. 

Презентация  

Методические материалы к презентациям  

1. Объём презентации 10 -20 слайдов.  

2. На титульном слайде должно быть отражено:  

˗ наименование факультета;  

˗ тема презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, направление подготовки/ специальность, 

направленность (профиль)/ специализация, форма обучения, номер группы автора 

презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, степень, звание, должность руководитель работы;  

˗ год выполнения работы.  

3. В презентации должны быть отражены обоснование актуальности 

представляемого материала, цели и задачи работы.  

4. Содержание презентации должно включать наиболее значимый материал 

доклада, а также, при необходимости, таблицы, диаграммы, рисунки, фотографии, карты, 

видео – вставки, звуковое сопровождение.  

5. Заключительный слайд должен содержать информацию об источниках 

информации для презентации.  

Критерии оценки презентации  

1. Объём презентации 10 -20 слайдов. 

2. Правильность оформления титульного слайда. 

3. Актуальность отобранного материала, обоснованность формулировки цели и 

задач работы. 

4. Наглядность и логичность презентации, обоснованность использования таблиц, 

диаграмм, рисунков, фотографий, карт, видео – вставок, звукового сопровождения; 

правильный выбор шрифтов, фона, других элементов дизайна слайда. 

5. Объём и качество источников информации (не менее 2-х интернет – источников 

и не менее 2-х литературных источников). 

Методические материалы по подготовке к опросу 

Самостоятельная работа обучающихся включает подготовку к опросу на 

практических занятиях. Для этого обучающийся изучает лекции, основную и 

дополнительную литературу, публикации, информацию из Интернет-ресурсов. 



Тема и вопросы к практическим занятиям, вопросы для самоконтроля содержатся в 

рабочей программе и доводятся до студентов заранее.  

Для подготовки к опросу обучающемуся необходимо ознакомиться с материалом, 

посвященным теме практического занятия, в учебнике или другой рекомендованной 

литературе, конспекте лекции, обратить внимание на усвоение основных понятий 

дисциплины, выявить неясные вопросы и подобрать дополнительную литературу для их 

освещения. 

Критерии оценки опроса 

«Отлично»: 

– дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос; 

− в ответе прослеживается четкая структура, логическая последовательность, 

отражающая сущность раскрываемых понятий, теорий, явлений; 

− знание по предмету демонстрируются на фоне понимания его в системе данной 

науки и междисциплинарных связей; 

− свободное владение терминологией; 

− ответы на дополнительные вопросы четкие, краткие; 

«Хорошо»: 

– дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос, показано умение 

выделять существенные и несущественные признаки, причинно-следственные связи; 

− ответ недостаточно логичен с единичными ошибками в частностях, 

исправленные студентом с помощью преподавателя; 

− единичные ошибки в терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы правильные, недостаточно полные и четкие. 

«Удовлетворительно»: 

– ответ не полный, с ошибками в деталях, умение раскрыть значение обобщённых 

знаний не показано, речевое оформление требует поправок, коррекции; 

− логика и последовательность изложения имеют нарушения, студент не способен 

самостоятельно выделить существенные и несущественные признаки и причинно-

следственные связи; 

− ошибки в раскрываемых понятиях, терминах; 

− студент не ориентируется в теме, допускает серьезные ошибки; 

− студент не может ответить на большую часть дополнительных вопросов. 

«Неудовлетворительно»: 

– ответ представляет собой разрозненные знания с существенными ошибками по 

вопросу; 

− присутствуют фрагментарность, нелогичность изложения, студент не осознает 

связь обсуждаемого вопроса с другими объектами дисциплины, речь неграмотная; 

− незнание терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы неправильные. 

Методические материалы по выполнению практического задания 

При выполнении практического задания обучающийся придерживается 

следующего алгоритма: 

1. Записать дату, тему и цель задания; 

2. Ознакомиться с правилами и условия выполнения практического задания; 

3. Повторить теоретические задания, необходимые для рациональной работы и 

других практических действий, используя конспекты лекций и рекомендованную 

литературу, представленной в программе; 

4. Выполнить работу по предложенному алгоритму действий; 

5. Обобщить результаты работы, сформулировать выводы / дать ответы на 

контрольные вопросы; 



Работа должна быть выполнена грамотно, с соблюдением культуры изложения. 

При использовании данных из учебных, методических пособий и другой литературы, 

периодических изданий, Интернет-источников должны иметься ссылки на 

вышеперечисленные.  

Критерии оценки практического задания: 

«Отлично» – правильный ответ, дается четкое обоснование принятому решению; 

рассуждения четкие последовательные логические; используются ссылки на полученные 

при изучении дисциплины знания; правильно используются формулы, понятия, 

процедуры, имеющие прямое отношение к задаче для подтверждения принятого решения. 

«Хорошо» – правильный ответ, дается обоснование принятому решению; но с не 

существенными ошибками, в рассуждениях отсутствует логическая последовательность; 

используются ссылки на полученные при изучении дисциплины знания, правильно 

используются формулы, понятия, процедуры, имеющие прямое отношение к задаче для 

подтверждения принятого решения. 

«Удовлетворительно» – правильный ответ, допускаются грубые ошибки в 

обосновании принятого решения; рассуждения не последовательные сумбурные; 

используются ссылки на полученные при изучении дисциплины знания; используются 

формулы, процедуры, понятия, имеющие прямое значение для подтверждения принятого 

решения, однако, при обращении к ним допускаются серьезные ошибки, студент не может 

правильно ими воспользоваться. 

«Неудовлетворительно, не зачтено» – ответ неверный, отсутствует обоснование 

принятому решению; студент демонстрирует полное непонимание сути вопроса. 

Для оценки решения ситуационной задачи (аналитического задания):  

Оценка «отлично» выставляется, если задача решена грамотно, ответы на вопросы 

сформулированы четко. Эталонный ответ полностью соответствует решению студента, 

которое хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «хорошо» выставляется, если задача решена, ответы на вопросы 

сформулированы не достаточно четко. Решение студента в целом соответствует 

эталонному ответу, но не достаточно хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «удовлетворительно» выставляется, если задача решена не полностью, 

ответы не содержат всех необходимых обоснований решения.  

Оценка «неудовлетворительно» выставляется, если задача не решена или имеет 

грубые теоретические ошибки в ответе на поставленные вопросы. 

Методические указания для подготовки к промежуточной аттестации. 

Изучение учебных дисциплин (модулей) завершается зачетом/зачетом с оценкой 

или экзаменом. Подготовка к промежуточной аттестации способствует закреплению, 

углублению и обобщению знаний, получаемых, в процессе обучения, а также применению 

их к решению практических задач. Готовясь к экзамену, студент ликвидирует имеющиеся 

пробелы в знаниях, углубляет, систематизирует и упорядочивает свои знания. На зачете 

или экзамене студент демонстрирует то, что он освоил в процессе обучения по 

дисциплине (модулю). 

Вначале следует просмотреть весь материал по дисциплине (модулю), отметить для 

себя трудные вопросы. Обязательно в них разобраться. В заключение еще раз 

целесообразно повторить основные положения, используя при этом листы опорных 

сигналов. Систематическая подготовка к занятиям в течение семестра позволит 

использовать время промежуточной аттестации для систематизации знаний. 

 



 

Приложение № 1 к методическим 

материалам по дисциплине (модулю). 

Конспекты лекционных занятий по 

дисциплине (модулю) 

 

 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

2. Раздел I. Методология и принципы психолого-педагогической диагностики 

лиц с ОВЗ 

Тема 1.1. Теоретико-методологические основы психологической диагностики и 

коррекции развития детей с ОВЗ 

3. Цели занятия: сформировать представления о теоретико-методологических 

основах психологической диагностики и коррекции развития детей с ОВЗ 

4. Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 Теоретико-методологическая основа ППД. 

Подходы Л.С. Выготского, А.Р. Лурия, В.И. 

Лубовского к проблеме изучения нарушений 

развития. Принципы исследования дизонтогенеза: 

комплексность, системный анализ нарушений, 

динамическое изучение, качественный анализ 

результатов. Прогностическое значение 

психодиагностики нарушений развития 

Словесные методы, 

презентация 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией. 

 

Предмет, задачи, теоретико-методологические основы психолого-педагогической 

диагностики. Место психодиагностики в психолого-педагогическом сопровождении детей 

с нарушениями развития. Задачи ППД: выявление детей с проблемами в развитии, 

определение их образовательных потребностей; определение путей коррекции и 

компенсации нарушений; определение оптимального педагогического маршрута. 

Теоретико-методологическая основа ППД. Взгляды Л.С. Выготского, А.Р. Лурия, В.И. 

Лубовского на проблему изучения нарушений развития. Принципы ППД: комплексность, 

системный анализ нарушений, динамическое изучение, качественно-количественный 

анализ результатов. Роль ППД на разных этапах развития ребенка. Прогностическое 

значение психодиагностики нарушений развития.     

2. Задачи психолого-педагогической диагностики нарушений 

развития у детей 

Психодиагностика нарушенного развития должна осуществляться в три этапа: 

1) скрининг-диагностика; 

2) дифференциальная диагностика; 

3) углубленное психолого-педагогическое изучение ребенка с целью разработки 

индивидуально-коррекционной программы. 

На каждом этапе имеются свои специфические задачи и с каждым этапом связан круг 

проблем, характеризующих состояние современной психодиагностики. 

Основными задачами скрининг-диагностики являются своевременное выявление детей 

с различными отклонениями и нарушениями психического развития в популяции, в том 

числе и в условиях массовых образовательных учреждений, примерное определение 

спектра психолого-педагогических проблем развития ребенка. 



Кроме того, скрининг-диагностика позволяет решать задачи, связанные с оценкой 

качества обучения и воспитания детей в образовательном учреждении: выявлять 

недостатки воспитательно-образовательного процесса в конкретном образовательном 

учреждении, а также недостатки той или иной программы обучения и воспитания детей. 

Проблема организации и проведения скрининг-диагностики в настоящее время 

решается по-разному. На практике встречается несколько вариантов. Например, педагоги, 

столкнувшись в своей работе с трудностями в обучении и воспитании ребенка, которые 

вызваны какими-то его особенностями, обращаются с запросом к психологу 

образовательного учреждения дать оценку этим особенностям и разработать 

соответствующие рекомендации к работе с таким ребенком. 

В другом случае родители обращаются с запросом к психологу: дать оценку 

особенностей поведения или трудностей в воспитании ребенка и рекомендации по 

проведению воспитательно-образовательных мероприятий. Следует подчеркнуть, что 

таких обращений значительно больше в отношении детей старшего дошкольного 

возраста, так как именно этот возраст рассматривается как "подготовительный" к школе, и 

родители начинают замечать, что у ребенка имеются те или иные проблемы 

психологического плана. 

И, наконец, выявление детей с проблемами в развитии может осуществляться по 

результатам специально организованного скрининг-обследования. По форме проведения 

скрининг-обследование может быть индивидуальным или групповым. Этот подход 

наиболее соответствует современным требованиям к выявлению детей с нарушениями 

развития, но, к сожалению, используется нечасто. 

Используемый при скрининге набор методик не всегда отвечает задачам скринингового 

исследования, профессиональная подготовка педагогов-психологов обычно бывает 

недостаточной для квалификации нарушения развития. Ведущей сегодня остается 

скрининговая диагностика "по обращению", которая не дает возможности обеспечить 

всестороннее изучение особенностей каждого ребенка и оказать психологическую и 

педагогическую помощь тем детям, которые в ней нуждаются. Таким образом, существует 

ряд проблем, характеризующих современное состояние скрининг-диагностики. 

Несмотря на большое количество различных методик, применяемых при обследовании 

детей, существует явная недостаточность научно обоснованного и апробированного 

диагностического инструментария для применения в скрининг-обследованиях. Особенно 

это касается скрининговых обследований детей первых 3 лет жизни. 

При разработке скрининг-диагностики очень сложной является разработка системы 

критериев, по которым возможно разграничение детей раннего и дошкольного возраста с 

нормальным темпом психического развития и нуждающихся в психолого-педагогической 

и медико-социальной помощи. 

Важной проблемой при проведении скрининг-обследования являются эмоциональное 

состояние и личностные особенности испытуемых. Мотивация сотрудничества, реакции 

на успех и неудачу, самочувствие, негативный прошлый опыт и т.д. существенно влияют 

на качество выполнения заданий. Это создает существенные трудности, поскольку 

ограниченность во времени при скрининг-исследовании может не дать возможности 

получить необходимую информацию. 

Дифференциальная диагностика направлена на определение типа нарушенного 

развития, именно по ее результатам определяется направление обучения ребенка и его 

организационные формы. Задачи дифференциальной диагностики следующие: 

- разграничение степени и характера нарушений умственного, речевого и 

эмоционального развития ребенка; 

- выявление первичного и вторичного нарушений и системный анализ структуры 

нарушения; 

- оценка особенностей нарушений психического развития при недостатках зрения, 

слуха, опорно-двигательного аппарата; 



- определение и обоснование педагогического прогноза. 

На основании этих данных определяются тип образовательного учреждения, программа 

обучения, организация коррекцинно-педагогического процесса. Дифференциальная 

диагностика осуществляется психолого-медико-педагогической комиссией. Группа 

специалистов, проводящих диагностику, реализует комплексный подход к изучению 

ребенка с проблемами в развитии. Решение по итогам диагностики принимается 

коллегиально. Работа строится по определенной системе с учетом индивидуальных 

особенностей ребенка. 

В настоящее время существует круг проблем, связанных с дифференциальной 

диагностикой нарушенного развития. 

Известно, что сходные психологические особенности наблюдаются у детей с разными 

типами (категориями) нарушенного развития. Например, недостатки речевого развития 

или пониженная обучаемость характеризуют практически всех детей с нарушениями 

развития. Специфических особенностей, определяющих каждый тип нарушенного 

развития, которые и могут служить критериями дифференциальной диагностики, известно 

значительно меньше (В.И. Лубовский). Это связано и с закономерностями аномального 

развития, и с тем, что в специальной психологии на сегодняшний день недостаточно 

научных исследований сравнительного характера. Осуществление таких научных 

разработок позволило бы существенно расширить возможности дифференциальной 

диагностики. 

Другая проблема связана с практической деятельностью ПМПК. Сегодня не решены 

многие вопросы организационного характера, в частности создание сети постоянно 

действующих диагностических учреждений, вопросы кадрового обеспечения, ряд 

методологических и терминологических проблем. 

Из числа методологических проблем следует особо выделить проблему разработки 

эффективных и надежных методик, позволяющих выполнять качественно-

количественный анализ результатов психодиагностического изучения ребенка в целях 

дифференциальной диагностики. 

Из терминологических проблем важнейшей является проблема четкого разграничения 

психолого-педагогической и медицинской терминологии, определение места 

медицинского и психолого-педагогического диагноза в деятельности ПМПК. 

Углубленное психолого-педагогическое изучение детей с нарушением развития ставит 

своей целью разработку программ коррекции на основании результатов диагностики. 

Такое изучение требует времени и проводится в основном в образовательном, а иногда в 

консультативном учреждении. Конкретные задачи такого изучения, как правило, 

многообразны и специфичны для разных возрастных этапов. Среди них можно выделить 

такие, как: 

-       выявление индивидуальных психолого-педагогических особенностей ребенка; 

-       разработка индивидуальных коррекционных программ развития и обучения; 

-       определение условий воспитания ребенка, специфика внутрисемейных 

отношений; 

-       помощь в ситуациях с затруднениями в учебе; 

-       профессиональное консультирование и профессиональная ориентация подростков; 

-       решение проблем социально-эмоционального плана. 

При решении этих задач существенную роль играет сочетание методов 

психологической диагностики (эксперимент, тесты, проективные методики) со 

специально организованным наблюдением и анализом продуктов учебной деятельности и 

творчества детей и подростков. Следует подчеркнуть, что до настоящего времени 

большинство специалистов в области психодиагностики ориентированы 

в основном на оценку уровня интеллектуального и речевого развития ребенка, на 

дифференциацию нарушений. Специалисты успешно констатируют недоразвитие или 

отсутствие той или иной функции, но недостаточно ориентированы на выявление 



позитивного потенциала, особенно позитивных личностных особенностей, на основе 

которых возможно решение познавательных, речевых, социально-личностных проблем 

ребенка. Но эффективность коррекционно-педагогического процесса определяется не 

только констатацией негативных факторов, но в первую очередь выявлением 

интеллектуального и личностного потенциала, на основе которого возможно построение 

системы индивидуального психолого-педагогического сопровождения ребенка. Надо 

отметить, что некоторые из поставленных проблем только начали изучаться, например, 

вопросы профессиональной диагностики и профессионального консультирования 

подростков с нарушениями развития. 

Тема 1.2. Методы и технологии психологической диагностики и коррекции детей с 

различными видами отклонений в развитии 

 

Цели занятия: сформировать представления о методах и технологиях 

психологической диагностики и коррекции детей с различными видами 

отклонений в развитии 

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 Систематика методов клинико-психологического 

изучения детей на разных возрастных этапах: первый 

год жизни, ранний возраст, дошкольный возраст, 

школьный возраст, подростковый возраст. Методы 

диагностики развития познавательных процессов и 

интеллекта. Методы диагностики эмоционально-

волевой сферы детей с ОВЗ. Диагностика личностных 

особенностей детей с ОВЗ. Нейропсихологическая 

диагностика детей. Построение диагностической 

гипотезы. Тактика психологического обследования. 

Понятие психокоррекционного комплекса: 

диагностический блок, коррекционный блок, оценка, 

прогностический блок. 

Словесные, презентации 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Одним из самых актуальных направлений специальной (коррекционной) педагогики на 

современном этапе как в России, так и во всем мире, является раннее психолого-

педагогическое сопровождение детей с отклонениями в развитии. По данным статистики, 

в Российской Федерации число детей с проблемами в состоянии здоровья среди 

новорожденных составляет 74%, из них детей с нервно-психическими нарушениями-67%. 

Отмечается пределенная динамика в общей структуре инвалидности: стремительно 

увеличивается число детей с ограниченными возможностями здоровья в возрасте до 3 лет 

(35,5% от общего числа детей с ограниченными возможностями здоровья). 

Ранняя коррекция недостатков развития ребенка становится все более актуальной 

проблемой специальной педагогики в России, как и во всем мире. 

В значительной мере это связано с тем, что более поздние периоды жизни ребенка - 

дошкольный и школьный - уже педагогически освоены, созданы системы дошкольного и 

школьного воспитания детей с разными типами нарушений развития. Что же касается 

периода от рождения до 3 лет, он остается, в основном, в ведении медиков. А их занимает, 

прежде всего, здоровье детей, их физическое, соматическое благополучие, но не 

сенсорное, умственное и эмоциональное развитие. 

Характерной особенностью детей с отклонениями в развитии является недостаточность у 

них знаний и представлений об окружающей действительности. Известно, что в 

становлении психики важная роль отводится взаимоотношению действия и речи. 



Дефекты в развитии речи приводят к трудностям формирования операций сравнения, 

дифференцированного восприятия объектов. Поэтому у детей с недоразвитием речи 

обычно имеет место отставание в умственном развитии. 

В возрасте от года до трех лет речь начинает занимать центральное место в психическом 

развитии ребенка. К 3 годам ребенок общается с окружающими развернутыми фразами. 

Скачкообразно возрастает его активный словарь. Отмечается выраженная речевая 

активность, ребенок постоянно комментирует речью свои игровые действия, начинает 

задавать вопросы взрослым. 

Развитие речи на этом возрастном этапе перестраивает все психические процессы ребенка. 

Именно речь становится ведущим средством общения и развития мышления. 

Если ребенок в возрасте 2,5—3 лет не начинает говорить простые двусловные фразы, он 

должен быть обязательно проконсультирован у врача (детского невропатолога или 

психиатра) и логопеда. Нарушения психического развития у ребенка в возрасте от года до 

3 лет отличаются большим разнообразием в зависимости от причин и характера 

поражения центральной нервной системы. Вместе с тем многие формы интеллектуальных, 

сенсорных, двигательных нарушений проявляются в виде отставания в развитии речи. 

Диагностика нарушений речевого развития на этом возрастном этапе представляет 

большие сложности, так как индивидуальные сроки начального развития речи широко 

варьируют. 

Следует также учесть, что любое неблагоприятное воздействие на организм ребенка в 

сензитивный для формирования речи период приводит к речевому недоразвитию. 

Поэтому любой ребенок с отставанием в речи требует комплексного клинико-психолого-

логопедического обследования, а также оценки состояния слуха. 

Отставание в развитии речи на этом возрастном этапе может иметь обратимый, 

функционально-динамический характер. Его следует отличать о системных стойких 

речевых расстройств у детей с органическим поражением центральной нервной системы, 

в том числе и с легкой мозговой дисфункцией. Кроме того, отставание в развитии речи 

может быть одним из начальных проявлений различных нервно-психических заболеваний. 

Особенно важно обратить внимание на наличие регрессивных расстройств психомоторики 

и речи, которые могут наблюдаться при различных наследственных синдромальных 

формах нервно-психических заболеваний. 

Они характерны, прежде всего, для синдрома раннего детского аутизма. Именно на этом 

возрастном этапе основные проявления данного синдрома становятся более отчетливыми: 

отгороженность ребенка от внешнего мира, слабость эмоционального реагирования по 

отношению к близким, однообразное, стереотипное поведение, непереносимость взгляда в 

глаза, своеобразные расстройства речи, игры с предметами неигрового назначения, 

страхи. 

 

  



Приложение № 2 к методическим 

материалам по дисциплине (модулю). 

Конспекты практических занятий по 

дисциплине (модулю) 

 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ 

(МОДУЛЮ) 

1. Дисциплина Психолого-педагогическая диагностика лиц с ОВЗ 

2. Тема практического занятия: Тема 2.1 Психологическая диагностика и коррекция 

детей с задержкой психического развития и нарушением поведения 

1. Цели занятия: сформировать представление об организации психологической 

диагностики и коррекции детей с задержкой психического развития и нарушением 

поведения 

2. Структура практического занятия. 

3. Вопросы к обсуждению: 

Современные проблемы специального и инклюзивного образования.  

Основные формы ЗПР: клинико-психологические проявления и нейропсихологические 

особенности. 4 группы детей с ЗПР. 

Психотехнические приемы коррекции внимания. Психотехники, направленные на 

увеличение объема внимания. 

Психологическая коррекция памяти у детей с ЗПР. Психологическая коррекция 

мыслительных операций.  

Нейропсихологическая коррекция детей с ЗПР. Коррекция поведения. 

 

1. Дисциплина Психолого-педагогическая диагностика лиц с ОВЗ 

Тема практического занятия: Тема 2.2. Психологическая диагностика и коррекция 

развития детей с единичными нарушениями 

Цели занятия: сформировать представления об особенностях организации 

психологической диагностики и коррекции развития детей с единичными нарушениями 

2. Структура практического занятия. 

3. Вопросы к обсуждению: 

Диагностика детей с сенсорными нарушениями. Диагностика детей с речевыми 

нарушениями. 

Игровые методы коррекции 

Формирование коммуникативных навыков. 

 

Тема практического занятия: Тема 2.3. Психологическая диагностика и коррекция 

развития детей с комплексными нарушениями 

Цели занятия: сформировать представления об особенностях психологической 

диагностики и коррекции развития детей с комплексными нарушениями 

Структура практического занятия. 

Вопросы к обсуждению: 

Специфика комплексных нарушений.  

Группа риска по множественному дефекту.  

Психолого-педагогическое сопровождение ребенка со сложными нарушениями 

развития в семье: характеристика основных этапов. 

 

Тема практического занятия: Тема 2.4. Психологическая диагностика и коррекция 

развития детей с эмоциональными нарушениями и расстройством аутистического спектра 

Цели занятия: сформировать представления об особенностях психологической 

диагностики и коррекции развития детей с эмоциональными нарушениями и 

расстройством аутистического спектра 



Структура практического занятия. 

Вопросы к обсуждению: 

1.Спектр эмоциональных нарушений у детей.  

2.Факторы эмоциональных нарушений  

3.Понятие аффективно-поведенческого комплекса. Состав аффективно-поведенческого 

комплекса.  

4.Диагностическое наблюдение 

 

Тема практического занятия: Тема 3.1 Методы ППД. Характеристика метода 

наблюдения 

Цели занятия: сформировать представления о методах ППД 

Структура практического занятия. 

Вопросы к обсуждению: 

1.Наблюдение.   

2.Общая характеристика метода наблюдения, возможности наблюдения. Виды 

наблюдения 

Тема практического занятия: Тема 3.2 Эксперимент в ППД детей и подростков с 

ОВЗ. 

Цели занятия: сформировать представления о специфике эксперимента в ППД детей и 

подростков с ОВЗ 

Структура практического занятия. 

Вопросы к обсуждению: 

 

1.Методы ППД. Характеристика метода наблюдения 

2. Эксперимент в ППД детей и подростков с ОВЗ 
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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ, ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ  
 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по дисциплине 

(модулю) 

Лекция – один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим работником 

учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие представляет 

собой элемент технологии представления учебного материала путем логически стройного, 

систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение курса 

лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в соответствии с 

новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание предмета в 

целостном, систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет функцию основного 

источника информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по новым 

курсам; в случае, когда новые научные данные по той или иной теме не нашли отражения в 

учебниках; отдельные разделы и темы очень сложны для самостоятельного изучения. В таких 

случаях только лектор может методически помочь обучающимся в освоении сложного 

материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

− Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения 

всего курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую 

историческую справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее 

роль в общей системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); 

основные проблемы (понятия и определения) данной науки; основную и 

дополнительную учебную литературу; особенности самостоятельной работы 

обучающихся над дисциплиной (модулем) и формы участия в научно-

исследовательской работе; отчетность по курсу. 

− Информационная лекция ориентирована на изложение и объяснение обучающимся 

научной информации, подлежащей осмыслению и запоминанию. Это самый 

традиционный тип лекций в практике высшей школы. 

− Заключительная лекция предназначена для обобщения полученных знаний и раскрытия 

перспектив дальнейшего развития данной науки.  

− Обзорная лекция – это систематизация научных знаний на высоком уровне, 

допускающая большое число ассоциативных связей в процессе осмысления 

информации, излагаемой при раскрытии внутрипредметной и межпредметной связей, 

исключая детализацию и конкретизацию. Как правило, стержень излагаемых 

теоретических положений составляет научно-понятийная и концептуальная основа 

всего курса или крупных его разделов. 

− Лекция-беседа – непосредственный контакт педагогического работника с аудиторией, 

диалог. По ходу лекции педагогический работник задает вопросы для выяснения 

мнений и уровня осведомленности обучающихся по рассматриваемой проблеме. 

− Лекция-дискуссия – свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного 

материала. Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными 
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вопросами, сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает 

дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. 

− Лекция с применением обратной связи – особый тип лекционного занятия, при котором 

в начале и конце каждого раздела лекции преподавателем задаются вопросы. Вопрос в 

начале раздела задается для того, чтобы узнать, насколько обучающиеся 

ориентируются в излагаемом материале, вопрос в конце раздела предназначен для 

выяснения степени усвоения только что изложенного материала. При 

неудовлетворительных результатах контрольного опроса педагогический работник 

возвращается к уже прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи 

материала. 

− Проблемная лекция – опирается на логику последовательно моделируемых 

проблемных ситуаций путем постановки проблемных вопросов или предъявления 

проблемных задач. Проблемный вопрос – это диалектическое противоречие, 

требующее для своего решения размышления, сравнения, поиска, приобретения и 

применения новых знаний. Проблемная задача содержит дополнительную вводную 

информацию и при необходимости некоторые ориентиры поиска ее решения. 

− Программированная лекция-консультация – педагогический работник сам составляет и 

предлагает обучающимся вопросы. На подготовленные вопросы педагогический 

работник сначала просит ответить обучающихся, а затем проводит анализ и 

обсуждение неправильных ответов. 

В лекциях можно использовать наглядные материалы, а также подготовить для 

проведения лекции презентацию, которую можно органично интегрировать во все 

вышеупомянутые типы лекций в качестве формы визуальной поддержки. 

В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве самостоятельной 

формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) проблемных вопросов 

лекции, на которые особо следует обратить внимание обучающихся. В условиях применения 

активного метода проведения занятий презентация представляется весьма удачным способом 

донесения информации до слушателей. Единственное, на что следует обратить внимание при 

подготовке слайдов – это их оформление и текст. Слайд не должен быть перегружен 

картинками и лишней информацией, которая будет отвлекать от основного аспекта того или 

иного вопроса лекции. Во время лекции можно задавать вопросы аудитории в отношении того 

или иного слайда, тем самым еще больше вовлекая обучающихся в проблематику.  

Краткое содержание лекционных занятий 

Наименование разделов и тем Содержание учебного материала 

РАЗДЕЛ 1. Педагог-дефектолог – ключевой специалист в области образования 

лиц с ограниченными здоровья. 

Тема 1.1. Характеристика 

профессиональной деятельности 

педагога-дефектолога 

Профессия педагога-дефектолога и ее роль в современном 

обществе. Теоретические основы профессиональной 

деятельности педагога-дефектолога. Основные 

функциональные обязанности педагога-дефектолога. 

Принципы работы педагога-дефектолога. Специфика и 

направления деятельности педагога-дефектолога в 

образовательных организациях на современном этапе 

развития отечественной системы образования. 

Тема 1.2. Требования к личности 

и профессиональной 

компетентности 

педагога-дефектолога. 

Профессионально-значимые качества педагога-

дефектолога. Профессионально обусловленные требования 

к личности педагога-дефектолога. Профессионально-

педагогическая направленность и педагогическое 

призвание педагога-дефектолога. Профессиональная 
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компетентность педагога-дефектолога и ее структура. 

Компетентностная модель современного педагога-

дефектолога. Общие и педагогические способности. 

Индивидуальный стиль деятельности педагога-

дефектолога. Педагогическое творчество и мастерство. 

Тема 1.3. Компетентностный 

подход – новая парадигма 

образования. 

Основные концептуальные положения модернизации 

Российского образования в свете компетентностного 

подхода. Основные группы ключевых компетенций, 

определенные Советом Европы для молодежи. Качество 

образования в свете компетентностного подхода. 

Описание диагностической деятельности, её структурных 

компонентов, технологий оценивания (измерения), 

внедрения объективных методов контроля и их 

практического использования на отдельных этапах 

образовательного процесса в специальном 

(коррекционном) образовательном учреждении 

РАЗДЕЛ 2. Раздел 2. Содержание федерального государственного 

образовательного стандарта высшего образования - магистратура по направлению 

подготовки 44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование". 

Тема 2.1. Нормативно-правовые 

основы профессиональной 

деятельности педагога-

дефектолога 

Основные нормативные акты, регулирующие деятельность 

педагога дефектолога (законы, постановления, приказы и 

т.д.). Права и обязанности педагога дефектолога в 

соответствии с действующим законодательством. 

Процедура получения и обновления лицензии на 

осуществление педагогической деятельности. 

Ответственность педагога дефектолога за нарушение 

законодательства в сфере специального образования. 

Участие педагога дефектолога в разработке 

индивидуальных образовательных программ (ИОП) для 

детей с особыми образовательными потребностями. 

Тема 2.2 Основные положения 

Профессионального стандарта 

«Педагог-дефектолог», 

утвержденного приказом 

Министерства труда Российской 

Федерации от 13.03.2023 N 136н 

Основные положения Профессионального стандарта 

«Педагог-дефектолог», утвержденного приказом 

Министерства труда Российской Федерации от 13.03.2023 

N 136н 

Тема 2.3. Ключевые 

компетенции дефектолога, как 

база успешной реализации его 

профессиональной 

самоактуализации. 

Оценка потребностей ребенка и определение 

индивидуальных особенностей. Подбор педагогических 

методик и технологий. Знание специфики обучения детей с 

различными физическими и умственными особенностями. 

Разработка индивидуальных образовательных программ. 

Организация сотрудничества с родителями и коллегами. 

Проведение коррекционно-педагогической работы. Оценка 

эффективности образовательного процесса и результатов. 

Профессиональное развитие. Работа по документированию 

и отчетности. 

 

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Практические занятия – одна из форм учебного занятия, направленная на развитие 

самостоятельности обучающихся и приобретение умений и навыков. Данные учебные занятия 
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углубляют, расширяют, детализируют полученные ранее знания. Практическое занятие 

предполагает выполнение обучающимися по заданию и под руководством преподавателей 

одной или нескольких практических работ. 

Цель практических занятий состоит в развитии познавательных способностей, 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; углублении, 

расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной форме, и 

содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных случаях на 

практических занятиях руководителем занятия сообщаются дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач 

практические занятия проводятся традиционными технологиями или с использованием 

активных и интерактивных образовательных технологий.  

Возможные формы проведения практических занятий:  

− Деловая игра – это метод группового обучения совместной деятельности в процессе 

решения общих задач в условиях максимально возможного приближения к реальным 

проблемным ситуациям. Имитационные игры – на занятиях имитируется деятельность 

какой-либо организации, предприятия или его подразделения. Имитироваться могут 

события, конкретная деятельность люден (деловое совещание, обсуждение плана) и 

обстановка, условия, в которых происходит событие или осуществляется деятельность 

(кабинет начальника цеха, зал заседаний). Исполнение ролей (ролевые игры) – в этих 

играх отрабатывается тактика поведения, действий, выполнение функций и 

обязанностей конкретного лица. Для проведения игр с исполнением роли 

разрабатывается модель-пьеса ситуации, между студентами распределяются роли с 

«обязательным содержанием», характеризующиеся различными интересами; в 

процессе их взаимодействия должно быть найдено компромиссное решение. «Деловой 

театр» (метод инсценировки) – в нем разыгрывается какая-либо ситуация, поведение 

человека в этой обстановке, обучающийся должен вжиться в образ определенного лица, 

понять его действия, оценить обстановку и найти правильную линию поведения. 

Основная задача метода инсценировки – научить ориентироваться в различных 

обстоятельствах, давать объективную оценку своему поведению, учитывать 

возможности других людей, влиять на их интересы, потребности и деятельность, не 

прибегая к формальным атрибутам власти, к приказу.  

− Игровое проектирование - является практическим занятием или циклом занятий, суть 

которых состоит в разработке инженерного, конструкторского, технологического и 

других видов проектов в игровых условиях, максимально воссоздающих реальность. 

Этот метод отличается высокой степень сочетания индивидуальной и совместной  

работы обучающихся.  

− Познавательно-дидактические игры не относятся к деловым играм. Они предполагают 

лишь включение изучаемого материала в необычный игровой контекст и иногда 

содержат лишь элементы ролевых игр. Такие игры могут проводиться в виде 

копирования научных, культурных, социальных явлений (конкурс знатоков, «Поле 

чудес», КВН и т. д.) и в виде предметно-содержательных моделей, (например, игры-

путешествия, когда надо разработать рациональный маршрут, пользуясь различными 

картами).  

− Анализ конкретных ситуаций. Конкретная ситуация – это любое событие, которое 

содержит в себе противоречие или вступает в противоречие с окружающей средой. 

Ситуации могут нести в себе как позитивный, так и отрицательный опыт. Все ситуации 

делятся на простые, критические и экстремальные. 

− Кейс-метод (от английского case – случай, ситуация) – усовершенствованный метод 

анализа конкретных ситуаций, метод активного проблемно-ситуационного анализа, 

основанный на обучении путем решения конкретных задач – ситуаций (решение 
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кейсов). Непосредственная цель метода case-study - обучающиеся должны 

проанализировать ситуацию, разобраться в сути проблем, предложить возможные 

решения и выбрать лучшее из них. Кейсы делятся на практические (отражающие 

реальные жизненные ситуации), обучающие (искусственно созданные, содержащие 

значительные элемент условности при отражении в нем жизни) и исследовательские 

(ориентированные на проведение исследовательской деятельности посредствам 

применения метода моделирования). Метод конкретных ситуаций (метод case-study) 

относится к неигровым имитационным активным методам обучения.  

− Тренинг (англ. training, от train – обучать, воспитывать) – метод активного обучения, 

направленный на развитие знаний, умений и навыков и социальных установок. Тренинг 

– форма интерактивного обучения, целью которого является развитие компетентности 

межличностного и профессионального поведения в общении. Достоинство тренинга 

заключается в том, что он обеспечивает активное вовлечение всех участников в 

процесс обучения. Можно выделить основные типы тренингов по критерию 

направленности воздействия и изменений – навыковый, психотерапевтический, 

социально-психологический, бизнес-тренинг.  

− Метод Сократа (Майевтика) – метод вопросов, предполагающих критическое 

отношение к догматическим утверждениям, называется еще как метод «сократовской 

иронии». Это умение извлекать скрытое в человеке знание с помощью искусных 

наводящих вопросов, подразумевающего короткий, простой и заранее предсказуемый 

ответ. 

− Интерактивная лекция – выступление ведущего, обучающего перед большой 

аудиторией с применением следующих активных форм обучения: дискуссия, беседа, 

демонстрация слайдов или учебных фильмов, мозговой штурм.  

− Групповая, научная дискуссия, диспут Дискуссия – это целенаправленное обсуждение 

конкретного вопроса, сопровождающееся обменом мнениями, идеями между двумя и 

более лицами. Задача дискуссии - обнаружить различия в понимании вопроса и в споре 

установить истину. Дискуссии могут быть свободными и управляемыми. К технике 

управляемой дискуссии относятся: четкое определение цели, прогнозирование реакции 

оппонентов, планирование своего поведения, ограничение времени на выступления и 

их заданная очередность. Разновидностью свободной дискуссии является форум, где 

каждому желающему дается неограниченное время на выступление, при условии, что 

его выступление вызывает интерес аудитории. Каждый конкретный форум имеет свою 

тематику — достаточно широкую, чтобы в её пределах можно было вести 

многоплановое обсуждение.  

− Дебаты – это чётко структурированный и специально организованный публичный 

обмен мыслями между двумя сторонами по актуальным темам. Это разновидность 

публичной дискуссии участников дебатов, направляющая на переубеждение в своей 

правоте третьей стороны, а не друг друга. Поэтому вербальные и невербальные 

средства, которые используются участниками дебатов, имеют целью получения 

определённого результата – сформировать у слушателей положительное впечатление 

от собственной позиции. 

− Метод работы в малых группах. Групповое обсуждение кого-либо вопроса направлено 

на достижение лучшего взаимопонимания и нахождения истины. Групповое 

обсуждение способствует лучшему усвоению изучаемого материала. Оптимальное 

количество участников – 5-7 человек. Перед обучающимися ставиться проблема, 

выделяется определенное время, в течение которого они должны подготовить 

аргументированный обдуманный ответ. Педагогический работник может устанавливать 
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правила проведения группового обсуждения – задавать определенные рамки 

обсуждения, ввести алгоритм выработки общего мнения, назначить лидера и др.  

− Круглый стол – общество, собрание в рамках более крупного мероприятия (съезда, 

симпозиума, конференции). Мероприятие, как правило, на которое приглашаются 

эксперты и специалисты из разных сфер деятельности для обсуждения актуальных 

вопросов. Данная модель обсуждения, основываясь на соглашениях, в качестве итогов 

даёт результаты, которые, в свою очередь, являются новыми соглашениями.  

− Коллоквиум – (лат. colloquium – разговор, беседа) – одна из форм учебных занятий в 

системе образования, имеющая целью выяснение и повышение знаний обучающихся. 

На коллоквиумах обсуждаются: отдельные части, разделы, темы, вопросы изучаемого 

курса (обычно не включаемые в тематику практических учебных занятий), рефераты, 

проекты и др. работы обучающихся. Это научные собрания, на которых заслушиваются 

и обсуждаются доклады. Коллоквиум – это и форма контроля, массового опроса, 

позволяющая преподавателю в сравнительно небольшой срок выяснить уровень знаний 

студентов по данной теме дисциплины. Коллоквиум проходит обычно в форме 

дискуссии, в ходе которой обучающимся предоставляется возможность высказать свою 

точку зрения на рассматриваемую проблему, учиться обосновывать и защищать ее. 

Аргументируя и отстаивая свое мнение, обучающийся в то же время демонстрирует, 

насколько глубоко и осознанно он усвоил изученный материал.  

− Метод «мозговой штурм» («мозговая атака», англ. brainstorming) — оперативный метод 

решения проблемы на основе стимулирования творческой активности, при котором 

участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество 

вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа 

высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на 

практике. Является методом экспертного оценивания.  

− Метод проектов – это способ достижения дидактической цели через детальную 

разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, 

осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом; это 

совокупность приёмов, действий обучающихся в их определённой последовательности 

для достижения поставленной задачи – решения проблемы, лично значимой для 

учащихся и оформленной в виде некоего конечного продукта. Основное 

предназначение метода проектов состоит в предоставлении учащимся возможности 

самостоятельного приобретения знаний в процессе решения практических задач или 

проблем, требующего интеграции знаний из различных предметных областей.  

− Брифинг (англ. briefing от англ. brief – «короткий», «недолгий») – краткая пресс-

конференция, посвященная одному вопросу. Основное отличие: отсутствует 

презентационная часть. То есть практически сразу идут ответы на вопросы 

журналистов. 

− Метод портфолио (от англ. portfolio – «портфель», «папка») – современная 

образовательная технология, в основе которой используется метод аутентичного 

оценивания результатов образовательной и профессиональной деятельности. 

Портфолио как подборка сертифицированных достижений, наиболее значимых работ и 

отзывов на них. 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим занятиям по разделам (темам) 

дисциплины (модуля) 
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РАЗДЕЛ 1. Педагог-дефектолог – ключевой специалист в области образования 

лиц с ограниченными здоровья. 

Тема 1.1. Характеристика профессиональной деятельности педагога-дефектолога. 

 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Профессия педагога-дефектолога и ее роль в современном обществе.  

2. Теоретические основы профессиональной деятельности педагога-дефектолога.  

3. Основные функциональные обязанности педагога-дефектолога.  

4. Принципы работы педагога-дефектолога.  

5. Специфика и направления деятельности педагога-дефектолога в образовательных 

организациях на современном этапе развития отечественной системы образования. 

Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной компетентности педагога-

дефектолога. 

 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Профессионально-значимые качества педагога-дефектолога.  

2. Профессионально обусловленные требования к личности педагога-дефектолога.  

3. Профессионально-педагогическая направленность и педагогическое призвание 

педагога-дефектолога.  

4. Профессиональная компетентность педагога-дефектолога и ее структура.  

5. Компетентностная модель современного педагога-дефектолога.  

6. Общие и педагогические способности.  

7. Индивидуальный стиль деятельности педагога-дефектолога.  

Тема 1.3. Компетентностный подход – новая парадигма образования. 

 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Основные концептуальные положения модернизации Российского образования в 

свете компетентностного подхода.  

2. Качество образования в свете компетентностного подхода.  

3. Описание диагностической деятельности, её структурных компонентов, технологий 

оценивания (измерения), внедрения объективных методов контроля и их практического 

использования на отдельных этапах образовательного процесса в специальном 

(коррекционном) образовательном учреждении… 

 

РАЗДЕЛ 2. Содержание федерального государственного образовательного 

стандарта высшего образования - магистратура по направлению подготовки 44.04.03 

Специальное (дефектологическое) образование". 

 

Тема 2.1. Нормативно-правовые основы профессиональной деятельности педагога-

дефектолога. 

 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Документы, регулирующие деятельность педагога-дефектолога. 

2. Основные нормативные положения, касающиеся деятельности педагогических 

работников по организации образования обучающихся с ОВЗ. 

3. Профессиональный стандарт педагога-дефектолога (учитель-логопед, сурдопедагог, 

олигофренопедагог, тифлопедагог). 
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Тема 2.2. Основные положения Профессионального стандарта «Педагог-дефектолог», 

утвержденного приказом Министерства труда Российской Федерации от 13.03.2023 N 136н,  

 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Федеральный государственный образовательный стандарт высшего образования - 

магистратура по направлению подготовки 44.04.03 Специальное (дефектологическое) 

образование (далее - стандарт). 

2. Профессиональный стандарт «Педагог-дефектолог», утвержденный приказом 

Министерства труда Российской Федерации от 13.03.2023 N 136н. 

 

Тема 2.3. Ключевые компетенции дефектолога, как база успешной реализации его 

профессиональной самоактуализации. 

 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Какие ключевые компетенции должен иметь педагог дефектолог для работы с детьми с 

особыми образовательными потребностями? 

2. Как педагог дефектолог может помочь детям с задержкой развития в области 

психического, физического или речевого развития? 

3. Как важно для педагога дефектолога иметь знания в области психологии и педагогики? 

4. Какие навыки социальной адаптации нужно развивать у детей с особыми 

образовательными потребностями, и как педагог дефектолог может помочь им в этом? 

5. Как важно для педагога дефектолога уметь находить индивидуальный подход к каждому 

ученику? 

6. Какие методики работы с детьми с особыми образовательными потребностями могут 

быть эффективными? 

 

 

1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля)1 

 

РАЗДЕЛ 1. Педагог-дефектолог – ключевой специалист в области образования 

лиц с ограниченными здоровья. 

Тема 1.1. Характеристика профессиональной деятельности педагога-дефектолога. 

 

 

1 Раздел может быть оформлен в виде приложения к методическим материалам по дисциплине (модулю). 
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Указываются схемы, таблицы, диаграммы и др. виды учебно-наглядных пособий по 

теме. 

 

Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной компетентности педагога-

дефектолога. 
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Указываются схемы, таблицы, диаграммы и др. виды учебно-наглядных пособий по 

теме. 

Тема 1.3. Компетентностный подход – новая парадигма образования. 

 

 
Указываются схемы, таблицы, диаграммы и др. виды учебно-наглядных пособий по 

теме. 

РАЗДЕЛ 2. Содержание федерального государственного образовательного 

стандарта высшего образования - магистратура по направлению подготовки 44.04.03 

Специальное (дефектологическое) образование". 

 

Тема 2.1. Нормативно-правовые основы профессиональной деятельности педагога-

дефектолога. 
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Указываются схемы, таблицы, диаграммы и др. виды учебно-наглядных пособий по 

теме. 

Тема 2.3. Ключевые компетенции дефектолога, как база успешной реализации его 

профессиональной самоактуализации. 

 

 



17  

 
 

 
 



18  

 
 

 

 



19  

 
 

 
 

Указываются схемы, таблицы, диаграммы и др. виды учебно-наглядных пособий по 

теме. 

 

2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО 

ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) предполагает изучение материалов 

дисциплины на аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные занятия 

проходят в форме лекционных, практических и лабораторных занятий. Самостоятельная 

работа включает разнообразный комплекс видов и форм работы обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), 

доступной в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 
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Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Подготовка к лекционному занятию заключается в следующем. 

С целью обеспечения успешного обучения обучающийся должен готовиться к лекции, 

поскольку она является важнейшей формой организации учебного процесса, поскольку: 

− знакомит с новым учебным материалом; 

− разъясняет учебные элементы, трудные для понимания; 

− систематизирует учебный материал; 

− ориентирует в учебном процессе.  

С этой целью: 

− внимательно прочитайте материал предыдущей лекции; 

− ознакомьтесь с учебным материалом по учебнику и учебным пособиям с темой 

прочитанной лекции; 

− внесите дополнения к полученным ранее знаниям по теме лекции на полях 

лекционной тетради; 

− запишите возможные вопросы, которые вы зададите лектору на лекции по материалу 

изученной лекции; 

− постарайтесь уяснить место изучаемой темы в своей подготовке; 

− узнайте тему предстоящей лекции (по тематическому плану, по информации 

лектора) и запишите информацию, которой вы владеете по данному вопросу. 

Подготовка к практическому занятию. 

При подготовке и работе во время проведения практических занятий следует обратить 

внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на работу во 

время занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных замечаний. 

Предварительная подготовка к практическому занятию заключается в изучении 

теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, ознакомление с 

инструктивными материалами с целью осознания задач практического занятия, техники 

безопасности при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения практического занятия включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей программой 

дисциплины (модуля) тематики. 

Самостоятельная работа.  

Самостоятельная работа – планируемая учебная, учебно-исследовательская, научно-

исследовательская работа студентов, выполняемая во внеаудиторное (аудиторное) время по 

заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его непосредственного 

участия (при частичном непосредственном участии преподавателя, оставляющем ведущую 

роль за работой студентов). 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий по 

возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа студентов в ВУЗе является важным видом учебной и научной 

деятельности студента. Самостоятельная работа студентов играет значительную роль в 

рейтинговой технологии обучения.  

К современному специалисту общество предъявляет достаточно широкий перечень 

требований, среди которых немаловажное значение имеет наличие у выпускников 

определенных навыков (компетенций) и умения самостоятельно добывать знания из 
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различных источников, систематизировать полученную информацию, давать оценку 

конкретной профессиональной ситуации. Формирование такого умения происходит в течение 

всего периода обучения. 

В процессе самостоятельной работы студент приобретает необходимые для будущей 

специальности компетенции, навыки самоорганизации, самоконтроля, самоуправления, 

саморефлексии и становится активным самостоятельным субъектом учебной деятельности. 

Самостоятельная работа студентов должна оказывать важное влияние на формирование 

личности будущего специалиста, его компетентность. Каждый студент самостоятельно 

определяет режим своей работы и меру труда, затрачиваемого на овладение учебным 

содержанием по каждой дисциплине (модулю). Он выполняет внеаудиторную работу по 

личному индивидуальному плану, в зависимости от его подготовки, времени и других 

условий. 

Виды самостоятельной работы. 

Работа с литературой. 

При работе с книгой необходимо подобрать литературу, научиться правильно ее 

читать, вести записи. Для подбора литературы в библиотеке используются алфавитный и 

систематический каталоги. Важно помнить, что рациональные навыки работы с книгой — это 

всегда большая экономия времени и сил. Правильный подбор учебников рекомендуется 

преподавателем, читающим лекционный курс. Необходимая литература может быть также 

указана в методических разработках по данному курсу. Изучая материал по учебнику, следует 

переходить к следующему вопросу только после правильного уяснения предыдущего, 

описывая на бумаге все выкладки и вычисления (в том числе те, которые в учебнике опущены 

или на лекции даны для самостоятельного вывода). При изучении любой дисциплины 

большую и важную роль играет самостоятельная индивидуальная работа. Особое внимание 

следует обратить на определение основных понятий курса. Студент должен подробно 

разбирать примеры, которые поясняют такие определения, и уметь строить аналогичные 

примеры самостоятельно. Нужно добиваться точного представления о том, что изучаешь. 

Полезно составлять опорные конспекты. При изучении материала по учебнику полезно в 

тетради (на специально отведенных полях) дополнять конспект лекций. Там же следует 

отмечать вопросы, выделенные студентом для консультации с преподавателем. Выводы, 

полученные в результате изучения, рекомендуется в конспекте выделять, чтобы они при 

перечитывании записей лучше запоминались. Опыт показывает, что многим студентам 

помогает составление листа опорных сигналов, содержащего важнейшие и наиболее часто 

употребляемые формулы и понятия. Такой лист помогает запомнить формулы, основные 

положения лекции, а также может служить постоянным справочником для студента. 

Различают два вида чтения: первичное и вторичное. Первичное – это внимательное, 

неторопливое чтение, при котором можно остановиться на трудных местах.  

Задача вторичного чтения - полное усвоение смысла целого (по счету это чтение может 

быть и не вторым, а третьим или четвертым). Самостоятельная работа с учебниками и 

книгами (а также самостоятельное теоретическое исследование проблем, обозначенных 

преподавателем на лекциях) – это важнейшее условие формирования у себя научного способа 

познания.  

Чтение научного текста является частью познавательной деятельности. Ее цель – 

извлечение из текста необходимой информации. От того на сколько осознанна читающим 

собственная внутренняя установка при обращении к печатному слову (найти нужные 

сведения, усвоить информацию полностью или частично, критически проанализировать 

материал и т.п.) во многом зависит эффективность осуществляемого действия. 

Методические материалы к выполнению эссе  

Эссе – литературное произведение небольшого объема, обычно прозаическое, 

свободной композиции, передающее индивидуальные впечатления, суждения, соображения 

автора о той или иной проблеме, теме, о том или ином событии или явлении. Это вид 

самостоятельной исследовательской работы обучающихся, с целью углубления и закрепления 
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теоретических знаний и освоения практических навыков. Цель эссе состоит в развитии 

самостоятельного творческого мышления и письменного изложения собственных мыслей. 

При написании эссе обучающийся должен представить развернутый письменный ответ на 

теоретический или практический актуальный вопрос, объявленный преподавателем в 

аудитории непосредственно перед ее написанием. В процессе написания эссе разрешается 

пользоваться нормативно-правовыми актами, конспектом лекций (в печатном виде). 

Использование интернет-ресурсов не допускается. Темы эссе преподаватель предлагает из 

числа тех, которые обучающиеся уже рассматривали на лекционных или практических 

занятиях, исходя из содержания заданий в составе оценочных средств. По решению 

преподавателя, в качестве темы эссе может быть выбрана одна или несколько тем, которые 

могут быть распределены между обучающимися по желанию. 

Требования к выполнению эссе: 

1. Проводится письменно.  

2. Эссе выполняется на компьютере (гарнитура Times New Roman, шрифт 14) через 1,5 

интервала с полями: верхнее, нижнее – 2; правое – 3; левое – 1,5. Отступ первой строки абзаца 

– 1,25. Сноски – постраничные. Таблицы и рисунки встраиваются в текст работы. При этом 

обязательный заголовок таблицы надо размещать над табличным полем, а рисунки 

сопровождать подрисуночными подписями. При включении в эссе нескольких таблиц и/или 

рисунков их нумерация обязательна. Обязательна и нумерация страниц. Их целесообразно 

проставлять внизу страницы – по середине или в правом углу. Номер страницы не ставится на 

титульном листе, но в общее число страниц он включается. Объем эссе, без учета 

приложений, не должен превышать 5 страниц. Значительное превышение установленного 

объема является недостатком работы и указывает на то, что обучающийся не сумел отобрать и 

переработать необходимый материал.  

3. Работа должна содержать собственные умозаключения, по сути, поставленной 

проблемы, включать самостоятельно проведенный анализ, по сути, этой проблемы, выводы, 

обобщающие авторскую позицию по поставленной проблеме. 

Критерии оценки эссе:  

«Отлично» – исключительные знания материала, абсолютное понимание сути, 

безукоризненное знание основных понятий и положений, логически и лексически грамотно 

изложенный, содержательный, аргументированный, конкретный и исчерпывающий ответ. 

«Хорошо» – глубокие знания материала, правильное понимание сути, знание основных 

понятий и положений, содержательный, полный и конкретный ответ. 

«Удовлетворительно» – твердые, но недостаточно полные знания, верное понимание 

сути, в целом правильный ответ. 

«Неудовлетворительно» – непонимание сущности задания, грубые ошибки в ответе. 

Методические материалы по выполнению доклада.  

Рекомендуется следующая структура доклада:  

1. титульный лист, содержание доклада;  

2. краткое изложение;  

3. цели и задачи;  

4. изложение характера исследований и рассмотренных проблем, гипотезы, спорные 

вопросы;  

5. источники информации, методы сбора и анализа данных, степень их полноты и 

достоверности;  

6. анализ и толкование полученных в работе результатов;  

7. выводы и оценки;  

8. библиография и приложения.  

Время выступления докладчика не должно превышать 10 минут.  

Основные требования к оформлению доклада:  

− титульный лист должен включать название доклада, наименование предметной 

(цикловой) комиссии, фамилию обучающегося;  
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− все использованные литературные источники сопровождаются библиографическим 

описанием;  

− приводимая цитата из источника берется в кавычки (оформляются сноски);  

− единицы измерения должны применяться в соответствии с действующими 

стандартами;  

− все названия литературных источников следует приводить в соответствии с 

новейшими изданиями;  

− рекомендуется включение таблиц, графиков, схем, если они отражают основное 

содержание или улучшают ее наглядность;  

− названия фирм, учреждений, организаций и предприятий должны именоваться так, 

как они указываются в источнике. 

Критерии оценки доклада  

При выполнении доклада обучающийся должен продемонстрировать умение кратко 

излагать прочитанный материал, а также умение обобщать и анализировать материал по теме 

доклада. 

Презентация  

Методические материалы к презентациям  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов.  

2. На титульном слайде должно быть отражено:  

˗ наименование факультета;  

˗ тема презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, направление подготовки/ специальность, направленность 

(профиль)/ специализация, форма обучения, номер группы автора презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, степень, звание, должность руководитель работы;  

˗ год выполнения работы.  

3. В презентации должны быть отражены обоснование актуальности представляемого 

материала, цели и задачи работы.  

4. Содержание презентации должно включать наиболее значимый материал доклада, а 

также, при необходимости, таблицы, диаграммы, рисунки, фотографии, карты, видео – 

вставки, звуковое сопровождение.  

5. Заключительный слайд должен содержать информацию об источниках информации 

для презентации.  

Критерии оценки презентации  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов. 

2. Правильность оформления титульного слайда. 

3. Актуальность отобранного материала, обоснованность формулировки цели и задач 

работы. 

4. Наглядность и логичность презентации, обоснованность использования таблиц, 

диаграмм, рисунков, фотографий, карт, видео – вставок, звукового сопровождения; 

правильный выбор шрифтов, фона, других элементов дизайна слайда. 

5. Объём и качество источников информации (не менее 2-х интернет – источников и не 

менее 2-х литературных источников). 

Методические материалы по подготовке к опросу 

Самостоятельная работа обучающихся включает подготовку к опросу на практических 

занятиях. Для этого обучающийся изучает лекции, основную и дополнительную литературу, 

публикации, информацию из Интернет-ресурсов. 

Тема и вопросы к практическим занятиям, вопросы для самоконтроля содержатся в 

рабочей программе и доводятся до студентов заранее.  

Для подготовки к опросу обучающемуся необходимо ознакомиться с материалом, 

посвященным теме практического занятия, в учебнике или другой рекомендованной 

литературе, конспекте лекции, обратить внимание на усвоение основных понятий 
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дисциплины, выявить неясные вопросы и подобрать дополнительную литературу для их 

освещения. 

Критерии оценки опроса 

«Отлично»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос; 

− в ответе прослеживается четкая структура, логическая последовательность, 

отражающая сущность раскрываемых понятий, теорий, явлений; 

− знание по предмету демонстрируются на фоне понимания его в системе данной науки и 

междисциплинарных связей; 

− свободное владение терминологией; 

− ответы на дополнительные вопросы четкие, краткие; 

«Хорошо»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос, показано умение выделять 

существенные и несущественные признаки, причинно-следственные связи; 

− ответ недостаточно логичен с единичными ошибками в частностях, исправленные 

студентом с помощью преподавателя; 

− единичные ошибки в терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы правильные, недостаточно полные и четкие. 

«Удовлетворительно»: 

− ответ не полный, с ошибками в деталях, умение раскрыть значение обобщённых знаний 

не показано, речевое оформление требует поправок, коррекции; 

− логика и последовательность изложения имеют нарушения, студент не способен 

самостоятельно выделить существенные и несущественные признаки и причинно-

следственные связи; 

− ошибки в раскрываемых понятиях, терминах; 

− студент не ориентируется в теме, допускает серьезные ошибки; 

− студент не может ответить на большую часть дополнительных вопросов. 

«Неудовлетворительно»: 

− ответ представляет собой разрозненные знания с существенными ошибками по 

вопросу; 

− присутствуют фрагментарность, нелогичность изложения, студент не осознает связь 

обсуждаемого вопроса с другими объектами дисциплины, речь неграмотная; 

− незнание терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы неправильные. 

Методические материалы по выполнению практического задания 

При выполнении практического задания обучающийся придерживается следующего 

алгоритма: 

1. Записать дату, тему и цель задания; 

2. Ознакомиться с правилами и условия выполнения практического задания; 

3. Повторить теоретические задания, необходимые для рациональной работы и других 

практических действий, используя конспекты лекций и рекомендованную литературу, 

представленной в программе; 

4. Выполнить работу по предложенному алгоритму действий; 

5. Обобщить результаты работы, сформулировать выводы / дать ответы на 

контрольные вопросы; 

Работа должна быть выполнена грамотно, с соблюдением культуры изложения. При 

использовании данных из учебных, методических пособий и другой литературы, 

периодических изданий, Интернет-источников должны иметься ссылки на 

вышеперечисленные.  

Критерии оценки практического задания: 
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«Отлично» – правильный ответ, дается четкое обоснование принятому решению; 

рассуждения четкие последовательные логические; используются ссылки на полученные при 

изучении дисциплины знания; правильно используются формулы, понятия, процедуры, 

имеющие прямое отношение к задаче для подтверждения принятого решения. 

«Хорошо» – правильный ответ, дается обоснование принятому решению; но с не 

существенными ошибками, в рассуждениях отсутствует логическая последовательность; 

используются ссылки на полученные при изучении дисциплины знания, правильно 

используются формулы, понятия, процедуры, имеющие прямое отношение к задаче для 

подтверждения принятого решения. 

«Удовлетворительно» – правильный ответ, допускаются грубые ошибки в обосновании 

принятого решения; рассуждения не последовательные сумбурные; используются ссылки на 

полученные при изучении дисциплины знания; используются формулы, процедуры, понятия, 

имеющие прямое значение для подтверждения принятого решения, однако, при обращении к 

ним допускаются серьезные ошибки, студент не может правильно ими воспользоваться. 

«Неудовлетворительно, не зачтено» – ответ неверный, отсутствует обоснование 

принятому решению; студент демонстрирует полное непонимание сути вопроса. 

Методические указания для подготовки к промежуточной аттестации. 

Изучение дисциплин (модулей) завершается зачетом/зачетом с оценкой или экзаменом. 

Подготовка к промежуточной аттестации способствует закреплению, углублению и 

обобщению знаний, получаемых, в процессе обучения, а также применению их к решению 

практических задач. Готовясь к экзамену, студент ликвидирует имеющиеся пробелы в 

знаниях, углубляет, систематизирует и упорядочивает свои знания. На зачете или экзамене 

студент демонстрирует то, что он освоил в процессе обучения по дисциплине (модулю). 

Вначале следует просмотреть весь материал по дисциплине (модулю), отметить для 

себя трудные вопросы. Обязательно в них разобраться. В заключение еще раз целесообразно 

повторить основные положения, используя при этом листы опорных сигналов. 

Систематическая подготовка к занятиям в течение семестра позволит использовать время 

промежуточной аттестации для систематизации знаний. 
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Приложение № 1 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

лекционных занятий по дисциплине (модулю) 
 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

1. Дисциплина (модуль). Ключевые компетенции педагога-дефектолога. 

2. Раздел 1. Педагог-дефектолог – ключевой специалист в области образования лиц с 

ограниченными возможностями здоровья. 

Тема лекционного занятия.  

Тема 1.1. Характеристика профессиональной деятельности педагога-дефектолога 

Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной компетентности педагога-

дефектолога. 

Тема 1.3. Компетентностный подход – новая парадигма образования. 

3. Цели занятия: сформировать представление о профессиональной деятельности 

педагога-дефектолога; раскрыть основные требования к личности и профессиональной 

компетентности педагога-дефектолога; сформировать понимание о компетентностном 

подходе в образовании лиц с ОВЗ. 

4. Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства обучения 
1 Тема 1.1. Характеристика 

профессиональной деятельности 

педагога-дефектолога 

Устное изложение материала с 

использованием мультимедийных презентаций 

2 Тема 1.2. Требования к личности и 

профессиональной 

компетентности 

педагога-дефектолога. 

Устное изложение материала с 

использованием мультимедийных презентаций 

3 Тема 1.3. Компетентностный 

подход – новая парадигма 

образования. 

Устное изложение материала с 

использованием мультимедийных презентаций 

 

5. Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение. 

Формулирование темы занятия. Использование вводного примера, описание ситуации, 

демонстрация какого-либо процесса и т. д. (в зависимости от вида, замысла лекции и её 

структуры) 

1. Тема лекционного занятия. Тема 1.1. Характеристика профессиональной 

деятельности педагога-дефектолога. 

 

Текст лекции.  

План занятия: 

1. Профессия педагога-дефектолога и ее роль в современном обществе.  

2. Теоретические основы профессиональной деятельности педагога-дефектолога.  

3. Основные функциональные обязанности педагога-дефектолога.  

 

Профессиональная деятельность учителя-дефектолога включает в себя различные виды 

социально-педагогической, реабилитационной, консультативно-диагностической, 

психотерапевтической, коррекционной деятельности, с целью содействия человеку с 
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ограниченными возможностями жизнедеятельности в его социальной адаптации и интеграции 

средствами специального (коррекционного) образования. В. А. Васильева отмечает, что 

специалист, работающий с детьми ограниченными возможностями здоровья, должен быть 

подготовлен и в когнитивном, и личностном плане к реализации гуманистических принципов 

в организации коррекционно-развивающего процесса; должен учитывать особенности 

протекания психических процессов у детей; создавать позитивные перспективы развития и 

коррекции личности ребенка: организовать личностно ориентированную образовательную 

среду [3]. Учитель-дефектолог – это человек с особым складом души, деятельный, 

инициативный, энергичный, уверенный в успешном результате своей профессиональной 

деятельности, доброжелательный и тактичный. Оптимизм педагога проявляется в его 

социально активном отношении и к субъекту педагогического воздействия (ребёнку или 

взрослому с ограниченными возможностями), и к обществу – среде, в которую должны 

включаться воспитанники учителя-дефектолога, к себе самому как активной личности и 

решающему фактору положительных перемен в жизни людей. 

Область профессиональной деятельности выпускников по направлению подготовки 

«Специальное (дефектологическое) образование», включает образование лиц (детей, 

подростков и взрослых) с ограниченными возможностями здоровья на базе организаций 

образования, социальной сферы и здравоохранения. К основным объектам профессиональной 

деятельности будущих педагогов-дефектологов относятся: коррекционно-развивающий 

(учебно-воспитательный) и реабилитационный процессы; коррекционно-образовательные, 

реабилитационные, социально-адаптационные и образовательные системы 

Отмечая социально-педагогическую направленность деятельности учителя-

дефектолога, исследователи указывают на следующие качества личности: эмпатия, 

толерантность, гуманность, милосердие, высокая духовная культура и нравственность и т. д. 

Федеральным государственным образовательным стандартом высшего образования по 

направлению подготовки «Специальное (дефектологическое) образование» определены 

следующие компетенции: способность осознавать социальную значимость своей будущей 

профессии; обладание мотивацией к выполнению профессиональной деятельности; 

способность к эмпатии; способность анализировать социально значимые проблемы и 

процессы, выявлять сущность проблем, возникающих в ходе профессиональной деятельности; 

способность к планированию, организации и совершенствованию собственной педагогической 

деятельности и т. д.  

По мнению Н. М. Борытко, компетентность интегрирует профессиональные и 

личностные качества педагога, направляет их на овладение знаниями и целенаправленное 

применение в прогнозировании, планировании и реализации деятельности, активизирует 

педагога в развитии собственных способностей, в стремлении к самореализации в социально 

полезной деятельности, обеспечивает его профессиональное становление уже в период 

обучения в вузе. Профессиональная компетентность педагога включает три «блока» качеств и 

свойств личности: профессионально-личностный (профессиональные знания и умения, 

интеллектуальный потенциал и эмоционально-волевая сфера); профессионально-

деятельностный (создание условий для развития и саморазвития личности) и 

профессионально-творческий (готовность педагога к восприятию и реализации 

инновационных идей, новой информации, умению овладеть новыми технологиями).  

Специалисты (Л. Н. Блинова, Н. Н. Малофеев, П. Митлер, Н. М. Назарова, О. Е. 

Шаповалова, Л. М. Шипицына, Н. Д. Шматко и др.) отмечают, что педагог, работающий с 

детьми с ограниченными возможностями здоровья, должен обладать определённым 

педагогическим мышлением. Он должен быть готов к пониманию, принятию и деятельности в 

ситуации преобразований в системе специального образования в России [1; 6]. По мнению Л. 

А. Ясюковой, у педагогов, в первую очередь, необходимо формировать системное видение 

роли учителя в коррекционно-образовательном процессе. Исследования И. В. Беляковой, В. Г. 

Петровой, И. П. Подласого и других показали, что именно учитель является ключевой 

фигурой в учебно-воспитательном и коррекционно-педагогическом процессе. 
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Л. М. Шипицына отмечает, что успешность интеграции детей с ограниченными 

возможностями здоровья в общество во многом зависит от системы отношений к ним со 

стороны социального окружения и, прежде всего, со стороны педагогов. Автор считает, что 

положительное отношение к ребёнку оказывает влияние на его развитие (умственное, 

эмоциональное и социальное). Поэтому педагог должен быть не только личностно готов к 

работе с такими детьми, но и иметь определённый уровень профессиональной подготовки.  

И. В. Белякова и В. Г. Петрова, указывая на целесообразность оказания помощи, 

отмечают, что учителям при организации коррекционно-педагогической работы необходимо 

учитывать особенности психофизического развития детей с ограниченными возможностями 

здоровья, а также их компенсаторные возможности. Им нужно сформировать жизненно 

важные умения и навыки у детей, а также сделать всё возможное для их успешной социальной 

адаптации.  

Сложность работы педагога-дефектолога, как подчёркивают И. В. Белякова и В. Г. 

Петрова, заключается ещё и в том, что ему необходимо оказывать квалифицированную 

помощь не только нуждающимся детям, но и их родителям. Е. М. Мастюкова отмечает, что 

семья имеет важную роль в процессе коррекционно-педагогического воздействия. Диапазон 

оказания помощи родителям колеблется от изменения и формирования положительного 

отношения к детям до консультирования и оказания помощи по вопросам обучения, 

воспитания, коррекционной работы, а также дальнейшей социализации и интеграции в 

общество.  

Специалисты подчёркивают, что педагог, работающий с детьми с ограниченными 

возможностями здоровья, должен постоянно решать сложные задачи. Для этого ему нужно 

быть образованным, эрудированным специалистом и обладать личностными качествами, 

такими как конгруэнтность, искренность, вера в его потенциальные возможности и др. В 

данном случае, как отмечает П. Шуман, чем ниже уровень психического развития ребёнка, 

тем выше должен быть уровень образования учителя.  

Следовательно, профессия педагога-дефектолога является социально значимой в 

образовании детей с ограниченными возможностями здоровья и включает два связанных 

между собой компонента: гуманистический и социальный. Гуманистический компонент 

предполагает оказание своевременной, целенаправленной и систематической психолого-

педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья. Социальный 

компонент связан с созданием наиболее оптимальных условий для подготовки ребёнка с 

ограниченными возможностями здоровья к жизни в социуме, что окажет эффективное 

влияние на общественное сознание людей, с целью формирования толерантного отношения к 

людям с особыми нуждами. Это, в свою очередь, развивает нравственное сознание 

современного общества и даёт возможность успешной социализации детей и взрослых с 

проблемами в развитии.  

Таким образом, гуманизация, модернизация и педагогизация социокультурной среды, 

оказание компетентной помощи в процессе социального формирования личности являются 

задачами профессиональной социально-педагогической деятельности педагога-дефектолога. 

 

Взаимодействие с аудиторией (указания, вопросы, проблемные ситуации, 

эвристическая беседа и т. д.) 

 

2. Тема лекционного занятия. Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной 

компетентности педагога-дефектолога. 

Текст лекции.  

План занятия: 

1. Профессионально-значимые качества педагога-дефектолога.  

2. Профессионально обусловленные требования к личности педагога-дефектолога.  

3. Профессиональная компетентность педагога-дефектолога и ее структура. 
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Профессионально значимые качества будущего педагога рассматриваются на основе 

авторских подходов к их понятиям. Показано, что гуманистическая направленность 

педагогической деятельности способствует формированию профессиональных качеств 

будущего педагога. 

Каждая профессия предъявляет свои требования к профессиональным качествам 

будущего специалиста, которые позволяют успешно осуществлять профессиональную 

деятельность. Особое значение имеют профессионально значимые личностные качества в 

деятельности педагога. Сегодня, когда образование воспринимается как одна из высших 

ценностей жизни, резко возрастает значимость педагогической деятельности и растет 

потребность в людях, профессиональные особенности которых являются благоприятными для 

успешного осуществления педагогического процесса. Только высоко профессиональный, 

компетентный, творчески развивающийся педагог способен выполнить возложенную на 

образование миссию 

Особые сложности испытывают молодые педагоги, пришедшие в образовательное 

учреждение со студенческой скамьи. Любой человек, начинающий свой профессиональный 

путь, встречается с затруднениями, проблемами из-за отсутствия необходимого опыта. 

Становление педагога происходит труднее, сложнее, чем у представителей другой профессии 

потому, что здесь недостаточно программных знаний. 

Профессия педагога-дефектолога является одной из востребованных педагогических 

профессий, в связи с дефицитом кадров на территории ДНР. При этом она требует серьезной 

подготовки молодого специалиста к профессиональной деятельности как с моральной 

стороны, поскольку не каждый человек сможет работать с детьми с нарушенным развитием, 

так и со стороны качественной профессиональной подготовки. Подготовка компетентного 

педагога-дефектолога – одна из актуальных проблем современного профессионально-

педагогического образования. Вопросам профессионального образования педагогов-

дефектологов посвящены работы Д.И. Азбукина, О.Е. Грибовой, А.М. Гендина, О.А. 

Денисовой, В.П. Кащенко, Н.Н. Малофеева, В.Н. Поникаровой, В.Д. Шадрикова и других [3, 

5]. Анализ научных исследований показал, что у ученых нет единого мнения о наборе 

профессионально-важных качеств педагога-дефектолога. Профессионально-важные качества – 

это качества человека, необходимые для успешного освоения конкретной трудовой 

деятельности и ее эффективного выполнения. 

По мнению ряда ученых Р.О. Агавеляна, Д.А. Азбукина, JI.C. Выготского, В.П. 

Кащенко и М.С. Певзнер профессиональная деятельность педагогадефектолога выходит за 

рамки традиционной педагогической деятельности, поэтому к личности дефектолога 

предъявляются еще более высокие требования.  

Как отмечает И.П. Подласый, педагог-дефектолог – это человек с особым складом 

души, деятельный, инициативный, энергичный, уверенный в успешном результате своей 

профессиональной деятельности, доброжелательный и тактичный. Для него характерна 

гуманная оценка роли человека в современном мире, в том числе и человека с ограниченными 

возможностями жизнедеятельности. Профессионально-важные качества тесно пересекаются с 

личностными качествами, нет четкой грани между ними.  

В своих исследованиях П.Ф. Каптерев подчеркивал важность личностных качеств 

педагога, влияющих на успешность педагогической деятельности. В.П. Кащенко в свою 

очередь, придавал большое значение личностным качествам дефектолога, т.к. его 

характерологические особенности и особенности поведения будут влиять как на детей, так и 

на весь коллектив сотрудников учреждения.  

По мнению Л.Г. Оршанского, воспитателям и преподавателям коррекционной школы 

необходимо глубокое понимание специальных методик педагогического воздействия.  

В своих работах Н.М. Назарова отмечает, что педагог специального образования 

должен быть оптимистично настроен в отношении своей профессиональной деятельности и к 

субъектам педагогического воздействия. Важными качествами она также считает терпение, 

толерантность и выдержку. Также педагог-дефектолог редко ограничивается рамками своих 
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должностных обязанностей, поэтому ему часто приходится брать на себя инициативу и 

организацию различных мероприятий. Сам же труд дефектолога требует поддержания общего 

здоровья организма, как физического, так и психического. 

Необходимыми чертами характера педагога-дефектолога Н.М. Назарова считает 

доброту, ответственность, эмпатию, профессиональную честность и уважение к детям.  

В структуре профессионально-важных качеств педагога-дефектолога В.П. Кащенко 

выделяет два блока: общепрофессиональные компетенции и специально-профессиональные 

компетенции. По мнению ученого – это устойчивые общие и специфические черты, 

обеспечивающие дефектологу полноценное выполнение своих профессиональных функций и 

обязанностей. 

Взаимодействие с аудиторией (вопросы, вкрапленные задания, активное 

резюмирование, проблемные ситуации, эвристическая беседа и т. д.) 

 

3. Тема лекционного занятия. Тема 1.3. Компетентностный подход – новая 

парадигма образования. 

Текст лекции 

План занятия: 

По мнению российского исследователя В.Г. Зарубина «… компетентностный подход 

…является новой парадигмой понимания образования для начала XXI века». 

Компетентностный подход, с точки зрения исследователя, берет свое начало в XX веке, в 

связи с работами таких деятелей как Ф. Тейлор, Г. Форд, Г. Эмерсон, Э. Мейо. Основные 

понятия этого подхода «компетенция» и «компетентность» 

Ученые университета имени А.И. Герцена разработали концепцию компетентностного 

подхода в образовании, базирующуюся на ряде положений. Первое – с помощью понятия 

профессиональная компетентность, можно описать результат профессиональной подготовки 

специалиста. Второе – чтобы оценить компетентность личности необходимо 

проанализировать ее деятельность. Вне сферы деятельности компетентность не существует. 

Третье – исследователям удалось соотнести между собой четыре вида компетентности: 

профессиональную, ключевую, базовую и специальную. С точки зрения В.Г. Зарубина: 

«Фундаментальные исследования в области компетентностного подхода, оказывают 

влияние… на знания в области социологии, теории коммуникаций». Исследователь понимает 

компетентность как «…личностно интегрированный результат, имеющий деятельностные, 

поведенческие признаки: практическую, опытную, мотивационно-ценностную и когнитивно 

обеспеченную готовность действовать в сфере своей компетенции».  

Зарубин В.Г. выделяет в определении компетентности личностную направленность, 

результат, которого добилась личность. Значит компетентность качество индивидуальное, у 

каждого человека компетентность своя. Она определяется его личными успехами и усердием, 

в каком-либо виде деятельности. Из определения видно, что слагаемые компетентности: 

практика, опыт, мотивация и ценности личности, а также знания. Эти составляющие и 

позволяют человеку быть компетентным, то есть выполнять на высоком уровне свои 

обязанности или свою сферу компетенции. 

В работе А. Штоф для определения компетентности/компетенции предлагался 

конструктивистский подход, то есть попытка сравнить и соотнести между собой близкие по 

смыслу понятия, чтобы наметить смысловые границы интересующего нас термина. В работе 

В.Г. Зарубина рассмотрены понятия мастерство и профессионализм в соотнесении с понятием 

компетентность. Так, опираясь на анализ понятия профессионализм данного В.Г. Зазыкиным, 

оно включает в себя «…высокий уровень квалификации и профессиональной 

компетентности». Штоф А. с соавторами в своей статье также рассматривают понятие 

квалификации в сравнении с компетентностью / компетенцией. В итоге квалификацию 

связывают с документами, а компетентность с личными качествами.  

В работе В.Г. Зарубина кроме вышеизложенного определения компетентности 

существуют и другие. Под компетентностью понимается: 1. «…индивидуальная степень 
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соответствия требованиям профессии» или 2. «…глубина и характер осведомленности 

работника относительно определенной профессиональной деятельности»; 3. «…способность к 

эффективной реализации в практической деятельности своей профессиональной 

квалификации и опыта». Здесь реализация квалификации свидетельствует о компетентности. 

В этих определениях компетентность связывается с профессиональной деятельностью. 

Соответственно имеет смысл ввести понятие «профессиональная компетентность», чтобы 

разделить успех в той или иной деятельности человека, от компетентности в сфере 

профессиональных задач. Понятие профессиональная компетентность рассматривается В.Г. 

Зарубиным в широком и узком смыслах. В узком смысле она включает в себя: знания, умения, 

навыки, способы их реализации в деятельности, общении и саморазвитии человека. В 

широком смысле: профессиональная компетентность состоит «…в уровне успешности 

взаимодействия с окружающей средой». 

 

Определяя уровень профессиональной компетентности современного педагога 

специального (коррекционного) образовательного учреждения или группы, необходимо 

уточнить предмет деятельности педагога, в понимание которого жизнь всё время вносит 

коррективы. С одной стороны, будучи посредником, между некоторой областью культуры и 

формирующимся человеком, педагог обязан: ориентироваться в предмете, который он 

преподаёт, в современных подходах и методике преподавания. С другой стороны, знать 

законы развития ребёнка и специфические механизмы усвоения данного предмета. Так как без 

учёта закономерностей психического и личностного развития обучающихся с особыми 

образовательными возможностями образовательный процесс будет представлять лишь свод 

правил и приёмов. Педагог должен владеть самим собой, знать свои возможности и потенциал 

и, безусловно, быть носителем нравственности, педагогической этики и культуры. 

Какими качествами и компетенциями должен владеть педагог в своей работе?  

Учитель-дефектолог должен знать об основных категориях детей с нарушениями 

психического развития; об отраслях специальной педагогики и психологии, изучающих 

вопросы их обучения и воспитания; о причинах возникновения врожденных и приобретенных 

аномалий. Кроме призвания для успеха в этой профессии необходимо желание постоянно 

совершенствоваться, меняться, творить понимать, какие условия влияют на формирование 

ребенка с проблемами в развитии. Престиж педагога складывается из его общей культуры и 

профессиональной компетентности, которые постоянно надо подпитывать.  

Как и обычные дети, ребенок с особыми образовательными потребностями имеет право 

на получение квалифицированной педагогической помощи, которую может оказывать только 

специально подготовленный педагог-дефектолог. Для успешной педагогической деятельности 

в структуре специального образования абсолютно недостаточно обычной педагогической 

подготовки. 

Глубокое знание психологических особенностей и проблем детей с ограниченными 

возможностями здоровья, понимание его стремлений, тревог и психических закономерностей, 

умение помочь, направить и поддержать, делают педагога с дефектологическим образованием 

не просто важным учителем, наставником и помощником для ребёнка, но иногда и настоящим 

старшим другом, помогающим преодолеть проблемы. 

Современные дефектологи – это категория профессионалов, которые отвечают 

современным требованиям и интересам общества. Они осуществляют общественно полезную 

профессиональную деятельность в области обучения, воспитания, развития, социальной 

адаптации и интеграции людей с нарушениями в развитии, сопровождения их семей, 

распространения педагогического знания и совершенствования практики работы с лицами с 

ОВЗ в интересах целенаправленной и эффективной педагогической помощи. Использование 

педагогом специальных приёмов и методов является особенностью проведения 

коррекционных занятий, обеспечивающих удовлетворение специальных образовательных 

потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья, предоставление учащимся 



32  

дозированной помощи, что позволяет максимально индивидуализировать коррекционный 

процесс. 

Современные социальные условия предъявляют особые требования к характеру 

профессиональной деятельности, дефектологической культуре педагога, работающего с 

детьми с ОВЗ. Специальный педагог не может успешно вести работу по воспитанию, 

обучению и коррекции недостатков развития ребёнка с ОВЗ, не владея дефектологической 

культурой, которая подразумевает под собой не только научную подготовку педагога, но и 

общепринятые черты культурного человека. Человека, который уважает своих учеников, 

делясь с ними своей положительной энергетикой и душевной теплотой. 

Первостепенное значение для эффективности работы по обучению, воспитанию, коррекции и 

профилактике нарушений в развитии детей имеет личность педагога. Она характеризуется 

такими качествами, как: гуманистическая убежденность, гражданская нравственная зрелость, 

познавательная и педагогическая направленность, увлеченность профессией, любовь к детям, 

требовательность к себе и окружающим, справедливость, выдержка и самокритичность, 

педагогическое творческое воображение и наблюдательность, искренность, скромность, 

ответственность, твердость и последовательность в словах и действиях и др. 

Педагог должен вести поиск наилучших средств воспитания и коррекции детей, изучая и 

обобщая передовой опыт.  

Умения, которыми он должен обладать, широки и многообразны: учебно-

познавательные(работа с литературой, наблюдения за ребенком и педагогическим процессом; 

моделирование педагогического процесса, выбор оптимальных путей коррекционно-

воспитательного воздействия и др.); учебно-организационные(перспективное и календарное 

планирование, проведение индивидуальных и групповых занятий, создание оборудования, 

обеспечение комплексности воздействия и определение в этом комплексе своего реального 

участия и т. д.); учебно-педагогические (анализ каждого случая, выбор адекватных средств 

коррекции и т. п.).  

Кроме того, работа педагога должна основываться на строгом соблюдении принципов 

деонтологии (системы взаимодействий с лицом, имеющим расстройство определенного рода, 

с его родственниками и товарищами). Педагогическая деонтология включает в себя учение о 

педагогической этике и эстетике, педагогическом долге и нравственности.  

Педагог должен быть терпелив, тактичен и доброжелателен, относиться к лицу с 

патологией и его родителями так, как относится врач к больному и его родственникам. 

Профессиональная деятельность специального педагога выходит за рамки 

традиционной учительской деятельности. Она тесно взаимодействует с различными видами 

социально-педагогической, реабилитационной, консультативно-диагностической, 

психотерапевтической, коррекционной деятельности, направленной к одной цели — помощи 

ребенку с ограниченными возможностями здоровья в его социальной адаптации и интеграции 

средствами специального образования. Поэтому становится очевидной задача формирования 

профессиональной готовности специалистов, работающих с различными категориям детей с 

особенностями психофизического развития.  

Готовность к профессиональной реализации педагогической деятельности носит ряд 

специфических черт и обусловливается содержательными особенностями последней. 

Сущностная характеристика феномена профессионально-педагогической готовности 

отличается многообразием подходов к его определению. 

Большинство современных авторов рассматривают готовность как устойчивую 

характеристику личности, целостный комплекс, включающий в себя мотивационный, 

познавательный и эмоциональный компоненты, которые отвечают требованиям содержания и 

условий деятельности. При этом они исходят из представлений о личности как трехуровневом 

явлении, как синтезе поведенческих, эмоционально-нравственных и духовно-когнитивных 

начал. 

Рассматривая феномен готовности к педагогической деятельности, разные авторы 

понимают его по-разному:  
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1) как свойство личности, обеспечивающее наибольшую продуктивность 

педагогической деятельности (Ю.В. Янотовская);  

2) как комплекс внутренних сил личности, ее внутренний потенциал, оказывающий 

влияние на эффективность деятельности (Б.Г. Ананьев); 

3) как избирательную направленность, настраивающую личность на будущую 

деятельность (Ю.К. Васильева);  

4) как синтез свойств личности (В.А. Крутецкий.); 

5) как сложное личностное образование (Л.В. Кондрашова).  

Фундаментальное исследование профессиональной готовности к педагогической 

деятельности проведено К.М. Дурай - Новаковой. Ею выделены компоненты структуры 

профессиональной готовности как целостного явления: мотивационный; ориентировочно-

познавательно-оценочный; эмоционально-волевой; операционно-действенный; 

установочно-поведенческий.  

Говорить о профессионально-педагогической готовности безотносительно ее 

направленности не совсем корректно, так как именно она определяет специфику и 

композицию структурных компонентов. Говоря о профессионально-педагогической 

готовности будущих педагогов к работе с детьми, имеющими особенности психофизического 

развития, мы полагаем, что структурно-содержательной ее основой могут стать следующие 

компоненты: информационный (компетентностный) - обладание соответствующей 

композицией профессиональных знаний, умений, навыков профессиональной компетенций; 

эмоционально-нравственный - умение эмоционально правильно реагировать на реальные 

педагогические ситуации на основе знания и выполнения нравственных норм и правил; 

эмпирический - умение действенно сопереживать ребенку с особенностями психофизического 

развития; мотивационный - умение определять направленность профессиональной 

деятельности в организации взаимодействия с ребенком с особенностями психофизического 

развития; установочно-поведенческий - наличие психологической настроенности на работу с 

проблемным ребенком и построение адекватной модели профессионального поведения 

действенно-оценочный - умение использовать вариативные оценки, опираясь на 

субъективную успешность ребенка, побуждающие его к дальнейшему взаимодействию с 

педагогом; рефлексивно-коррекционный - владение знаниями и умения ми проводить 

рефлексию и коррекцию собственной профессиональной педагогической деятельности. 

Выделение такой основы дает возможность представить содержание профессионально-

педагогической готовности в целом и определить наполнение образовательного стандарта 

подготовки педагогов, способных организовать эффективное педагогическое сопровождение 

детей с особенностями психофизического развития в условиях образовательной интеграции. 

Ребенок с особенностями психофизического развития имеет право на получение 

квалифицированной педагогической помощи, которую может оказывать только специально 

подготовленный педагог-дефектолог. Для успешной педагогической деятельности в структуре 

специального образования абсолютно недостаточно обычной педагогической подготовки. 

Профессиональная деятельность педагога-дефектолога выходит за рамки традиционной 

учительской деятельности, тесно взаимодействуя и переплетаясь с различными видами 

социально-педагогической, реабилитационной, консультативно-диагностической, 

психотерапевтической, собственно коррекционной и другими видами не учительской 

деятельности, будучи направленной к одной цели - содействию человеку с ограниченными 

возможностями жизнедеятельности в его социальной адаптации и интеграции средствами 

специального образования. 

Педагоги-дефектологи работают в специальных образовательных учреждениях 

(дошкольных, школьных, в учреждениях профессионального образования), в центрах 

коррекционно-развивающего обучения и реабилитации, а также в образовательных 

учреждениях общего типа; в детских домах и школах-интернатах функционируют пункты 

коррекционно-педагогической помощи для ведения коррекционно-педагогической работы с 

разными категориями обучающихся и воспитанников.  
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Сферами профессиональной, деловой компетенции педагога-дефектолога являются: 

профилактическая работа, педагогическая диагностика и консультирование, участие в 

психологической и психотерапевтической помощи, образовательная и социально-

педагогическая деятельность, организация образования и руководство им. 

В соответствии с Концепцией модернизации российского образования основными 

целями профессионального образования являются: подготовка квалифицированного 

работника соответствующего уровня и профиля, конкурентоспособного на рынке труда, 

компетентного, ответственного, свободно владеющего своей профессией и ориентирующегося 

в смежных областях деятельности, способного к эффективной работе по специальности на 

уровне мировых стандартов, готового к постоянному профессиональному росту, социальной и 

профессиональной мобильности.  

Перечень педагогических компетенций, которые соответствуют требованиям 

квалификации педагогических работников специальных (коррекционных) образовательных 

учреждений, содержит некоторые педагогические компетенции, превышающие 

профессиональный стандарт высшего педагогического образования.  

В их числе педагогические компетенции, проявляющиеся в практической 

образовательной деятельности: 

— умение применять современные методы и средства педагогической диагностики 

обучения и воспитания; 

— разрешать педагогические ситуации, учитывая различные по уровню развития, 

склонностям, способностям и состоянию здоровья категории учащихся, в том числе путем 

применения разноуровневых учебных программ; 

— саморегулировка поведения. 

На основе изложенного выше профессиональную компетентность педагога 

специального (коррекционного) образовательного учреждения определяют совокупность 

профессиональных компетенций широкого спектра. 

Базовые компетентности педагога специального (коррекционного) ОУ. 

1. Личностные качества: 

- вера в силы и возможности обучающихся, 

- интерес к внутреннему миру обучающихся, 

- открытость к принятию других позиций, точек зрения (неидеологизированное 

мышление педагога), 

- общая культура, 

- эмоциональная устойчивость, 

- позитивная направленность на педагогическую деятельность, уверенность в себе. 

2. Постановка целей и задач педагогической деятельности: 

- умение ставить педагогические цели и задачи сообразно возрастным и 

индивидуальным особенностям обучающихся, 

- умение обеспечить успех в деятельности, 

- компетентность в педагогическом оценивании. 

3. Мотивация учебной деятельности: 

- умение обеспечить успех в деятельности, 

- компетентность в педагогическом оценивании, 

- умение превращать учебную задачу в личностно-значимую. 

4. Информационная компетентность: 

- компетентность в предмете преподавания, 

- компетентность в методах преподавания, 

- психологическая компетентность педагога, 

- умение вести самостоятельный поиск информации. 

5. Разработка программ педагогической деятельности и принятие педагогических 

решений: 
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- умение разработать образовательную программу, выбрать учебники и учебные 

комплекты, 

- умение принимать решение в различных педагогических ситуациях. 

6. Компетенции в организации учебной деятельности: 

- компетентность в установлении субъект-субъектных отношений, 

 - компетентность в обеспечении понимания педагогической задачи и способах 

деятельности, 

- компетентность в использовании современных средств и систем организации учебно-

воспитательного процесса. 

Требования к педагогу, работающему с детьми с отклоняющимся развитием, начали 

складываться в начале прошлого века. Особые требования к этой группе специалистов 

предъявляли М. Монтессори, В.П. Кащенко, Л.С. Выготским и др. Чем ниже уровень 

психического развития ребенка, тем выше должен быть уровень образования учителя, – писал 

известный немецкий педагог-дефектолог П. Шуман. 

На современном этапе осуществляются попытки составить профессиограмму специального 

педагога (Н.М. Назарова, Б.П. Пузанов, С.Г. Шевченко, Агавелян Р.О. и др.). Общее 

представление о педагоге-дефектологе описано у Н.М. Назаровой: 

1. Мировоззрение педагога-дефектолога является результатом осмысления и 

личностной оценки процессов, происходящих в социальной и духовной жизни и влияющих на 

место и роль людей с особыми общеобразовательными потребностями в жизни общества. Для 

него характерна гуманная оценка роли человека в современном мире, в том числе человека с 

отклонениями в развитии. 

2. Личностные качества: педагог-дефектолог должен обладать особым складом души, 

быть деятельным, инициативным, уверенным в успешном результате своей профессиональной 

деятельности, доброжелательным, тактичным. Важнейшие черты профессионального 

характера педагога-дефектолога – доброта, ответственность, оптимизм, терпение, эмпатия, 

энергичность, увлеченность своей работой, верность жизненным интересам людей с 

ограниченными возможностями жизнедеятельности, уважение и любовь к своим 

воспитанникам, профессиональная честность и порядочность. 

3. Социальная активность: педагог-дефектолог должен постоянно обучаться, развивать 

и совершенствовать свой профессиональный опыт и делиться им с коллегами, 

единомышленниками, родителями. Сфера его профессиональной деятельности такова, что ему 

часто приходится быть инициатором и активным участником социальных акций милосердия, 

благотворительности, защиты прав лиц с ограниченными возможностями здоровья. Оптимизм 

профессионала проявляется в его социально активном отношении к субъекту педагогического 

воздействия, и к нормальному большинству общества – среде, в которую должны включаться 

воспитанники педагога-дефектолога, и к себе самому как активной личности и решающему 

фактору положительных перемен в жизни людей с отклонениями в развитии. 

4. Требования к состоянию здоровья. Профессиональная деятельность педагога-

дефектолога относится к числу тех, которые сопряжены с профессиональными вредностями, 

оказывающими отрицательное влияние на состояние здоровья. В связи с этим существуют 

противопоказания к данному виду труда тех, кто имеет отклонения в состоянии здоровья и 

значительное несоответствие личной психограммы профессиональной психограмме педагога-

дефектолога. Особые требования предъявляются к состоянию здоровья органов слуха, зрения, 

нервной, сердечно-сосудистой и иммунной систем. Необходимы физическая выносливость, 

высокая сопротивляемость инфекционным заболеваниям, устойчивое психическое здоровье; 

при наличии нарушения слуха должна быть его полная компенсация в социальном плане 

(речь, мышление, общение). Специалистам и, безусловно, логопедам, необходимо иметь 

правильную речь и бездефектное произношение звуков. 

Таким образом, Н.М. Назарова в качестве основных требований к педагогу-

дефектологу определяет систему знаний и умений, гуманистическое мировоззрение, 

требования к личностным качествам и состоянию здоровья и активность личности. 
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5. Социальная активность: педагог-дефектолог должен постоянно обучаться, развивать 

и совершенствовать свой профессиональный опыт и делиться им с коллегами, 

единомышленниками, родителями. Сфера его профессиональной деятельности такова, что ему 

часто приходится быть инициатором и активным участником социальных акций милосердия, 

благотворительности, защиты прав лиц с ограниченными возможностями здоровья. Оптимизм 

профессионала проявляется в его социально активном отношении к субъекту педагогического 

воздействия, и к нормальному большинству общества – среде, в которую должны включаться 

воспитанники педагога-дефектолога, и к себе самому как активной личности и решающему 

фактору положительных перемен в жизни людей с отклонениями в развитии. 

А.Д. Гонеев через анализ компонентов готовности к педагогической деятельности 

(мотивационно-ценностный; когнитивный, операционно-практический; эмоционально-

волевой и рефлексивный) делает попытку выделить особенности коррекционно-

педагогической деятельности и компоненты готовности к работе с детьми с отклонениями в 

развитии. Так, мотивы коррекционно-педагогической деятельности могут быть представлены: 

группой мотивов, выражающих потребность в том, что составляет основу содержания 

профессии; 

мотивы, связанные в своем происхождении с отражением некоторых особенностей 

профессии (мотивы общественной значимости); 

группа мотивов, выражающих ранее сложившиеся потребности личности, 

актуализированные при взаимодействии с профессией (мотивы самоутверждения, 

самореализации); 

мотивы, выражающие особенности самосознания личности в условиях взаимодействия 

с профессией (убежденность в собственной профессиональной пригодности, в обладании 

творческим потенциалом, в способности найти особые подходы к детям, имеющим 

отклонения в поведении); 

группа мотивов, отражающих заинтересованность личности в результатах своей 

профессиональной деятельности (владение элементами педагогического мастерства, влияние 

на формирование личности). 

Таким образом, в блоке мотивационно-ценностной готовности можно выделить: 

– мотивы, связанные с отношением к педагогической деятельности; 

– мотивы, связанные с приобретением необходимых знаний, умений и навыков и 

личностных качеств, востребованных в профессиональной деятельности; 

– мотивы, помогающие все это самореализовать в педагогической деятельности. 

Когнитивный компонент готовности к педагогической деятельности связан с 

познанием и может рассматриваться как процесс и результат, т.е. как процесс накопления 

знаний и определенный уровень общепедагогических и специальных знаний, 

соответствующую ступень их системности и педагогической направленности. В процессе 

накопления знаний происходит переоценка собственных способностей к педагогической 

деятельности. 

Операционно-практический компонент готовности к педагогической деятельности включает в 

себя умение педагога обоснованно определить и рационально применить пути и способы 

наиболее эффективного достижения поставленной цели. 

Эмоционально-волевой компонент готовности рассматривается как проявление 

определенных чувств к воспитанникам, к профессии, наличие чувства долга и личной 

ответственности за конечный результат в педагогическом процессе. Это также умение 

управлять собой в конкретных ситуациях и направлять свои умения на выполнение задач 

воспитания, способность преодолевать сомнения, боязнь; умение мобилизовать волю в 

сложной обстановке. Основополагающим компонентом профессиональной устойчивости в 

коррекционно-педагогической работе является способность к саморегуляции, 

самодеятельности, к педагогическому творчеству, способность регулировать свое 

эмоциональное состояние, осуществлять поиск новых подходов к разрешению сложных 

социальных ситуаций. 
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Компонент рефлексивной готовности. В рамках коррекционно-педагогической 

деятельности важно учитывать значимую роль рефлексии, поскольку в ходе такой работы 

важно оценивать каждый шаг, видеть новые возможности свои и воспитанника. 

Таким образом, А.Д. Гонеев определяет компоненты готовности, а Н.М. Назарова – 

требования к педагогу-дефектологу. 

Таким образом, опираясь на анализ источников, можно выделить следующие 

компоненты и показатели профессиональной личностной готовности педагога к работе с 

детьми с отклонениями в развитии. 

1. Мотивация. 

Мотивация является основным компонентом направленности личности. 

Педагогическая направленность обуславливает индивидуальное и типическое своеобразие 

личности педагога. Мотивами педагогического призвания являются: сознание полезности 

своей деятельности, интерес к педагогической деятельности, стремление к общению с детьми, 

желание передавать свои знания и опыт, стремление к самовыражению, 

самосовершенствованию и творческой работе. Данные мотивы, выраженные в равной степени, 

определяют демократический стиль взаимодействия педагога с воспитанниками. 

2. Личностные качества педагога. 

Волевые – обязательность, умение принимать решение, ответственность, 

исполнительность, прилежание, выдержка, энергичность. Нравственные – доброта, 

совестливость, принципиальность, правдивость, бескорыстие, справедливость, скромность. 

Отношение к воспитанникам – понимание, предъявление разумных требований, сочувствие, 

высокая оценка их интересов, способностей, возможность быть с ними на равных, умение 

занимать позицию ребенка. Отношение к воспитанникам определяется уровнем развития 

социально-перцептивных способностей.  

Эмоциональная устойчивость как свойство личности предполагает гармонизацию и 

гибкость аффективных проявлений, способность оживлять подлинные, вызывать 

положительные, контролировать отрицательные эмоции, то есть проявлять гибкость 

поведения, нестандартность, творчество в общении с людьми, в деятельности. 

3. Способности. 

В данном случае способность к саморазвитию, самосовершенствованию, которые 

снижают риск проявления синдрома профессионального сгорания. 

На основе выделенных компонентов профессиональной личностной готовности и 

опираясь на уровни сформированности готовности к профессиональной деятельности, 

описанные Л.Ф. Резановой, можно выделить уровни профессиональной и личностной 

готовности воспитателя специального дошкольного учреждения к работе с детьми: 

Высокий уровень характеризуется высшей степенью сформированности 

профессионально-значимых личностных качеств, социально-перцептивных способностей, 

способности контролировать свои действия, поступки, оценки, отношения, принятием смысла 

личностного самосовершенствования, устойчивой мотивацией, направленной на 

формирование личности ребенка, его социализацию в обществе. 

Средний уровень характеризуется достаточно развитыми профессионально-значимыми 

личностными качествами, способностью к самообразованию, но не всегда творческим 

подходом к решению ситуаций, возникающих в профессиональной деятельности, 

недостаточным умением сделать ребенка соавтором воспитательного процесса, излишней 

робостью, высоким контролем поведения, критическим самоанализом. 

Низкий уровень характеризуется неверным представлением о своих собственных 

возможностях, неадекватной самооценкой, низкой степенью эмпатии, неадекватностью 

эмоционального тона в общении с воспитанниками, отсутствием сотрудничества в 

воспитательно-образовательном процессе, непониманием необходимости в 

самосовершенствовании. 

На свете есть тысячи профессий, все они нужные и интересные. Но каждый человек 

должен избрать ту, которая наиболее соответствует его природным способностям и 



38  

наклонностям, т. е. найти свое призвание. Профессия педагога одна из самых важных и 

значимых в жизни современного общества. 
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Приложение № 2 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

практических занятий по дисциплине 

(модулю) 
 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

1. Дисциплина (модуль). Ключевые компетенции педагога-дефектолога. 

2. Тема практического занятия. Раздел 1. Педагог-дефектолог – ключевой специалист в 

области образования лиц с ограниченными здоровья. 

Тема 1.1. Характеристика профессиональной деятельности педагога-дефектолога 

Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной компетентности педагога-

дефектолога. 

Тема 1.3. Компетентностный подход – новая парадигма образования. 

3. Цели занятия: сформировать представление о профессиональной деятельности 

педагога-дефектолога; раскрыть основные требования к личности и профессиональной 

компетентности педагога-дефектолога; сформировать понимание о компетентностном 

подходе в образовании лиц с ОВЗ. 

4. Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства обучения 

1 Тема 1.1. Характеристика 

профессиональной деятельности 

педагога-дефектолога 

Опрос, оценка знаний студентов 

2 Тема 1.2. Требования к личности и 

профессиональной компетентности 

педагога-дефектолога. 

Опрос, оценка знаний студентов 

3 Тема 1.3. Компетентностный подход 

– новая парадигма образования. 

Опрос, оценка знаний студентов 

 

5. Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

1. Тема практического занятия. Тема 1.1. Характеристика профессиональной деятельности 

педагога-дефектолога. 

 

Вопросы к обсуждению: 

1. Дайте определение понятиям «профессия», «специальность», «педагогическая профессия». 

2. Охарактеризуйте структуру педагогической деятельности. 

3. Перечислите основные виды профессиональной деятельности педагога. 

4. Роль профессии «педагог-дефектолог» в современном обществе. 

5. Теоретическая основа профессиональной деятельности педагога-дефектолога. 

6. Назовите основные функциональные обязанности педагога-дефектолога. 

7. Дайте характеристику принципам работы педагога-дефектолога. 

 

Практические задания: доклад на тему «Специфика и направления деятельности педагога-

дефектолога» в образовательных организациях на современном этапе развития отечественной 

системы образования». 
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2. Тема практического занятия. Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной 

компетентности педагога-дефектолога. 

 

Вопросы к обсуждению: 

✓ Назовите и охарактеризуйте профессионально-значимые качества педагога-

дефектолога. 

✓ Перечислите профессионально обусловленные требования к личности педагога-

дефектолога. 

✓ Что понимается под компетентностной моделью современного педагога-дефектолога? 

✓ Раскройте содержание индивидуального стиля деятельности педагога-дефектолога. 

✓ Исторический обзор становления профессии педагога-дефектолога. 

✓ Основные характеристики качества подготовки учителя-дефектолога. 

✓ Идеология компетентностного подхода в образовании лиц с ОВЗ и инвалидностью. 

✓ Структурные характеристики компетенций. 

 

Практические задания: презентация на тему «Характеристика общепрофессиональных 

компетенций учителя-дефектолога». 

 

3. Тема практического занятия. Тема 1.3. Компетентностный подход – новая парадигма 

образования. 

 

Вопросы к обсуждению: 

1. Что представляет собой компетентностный подход в образовании и как он 

отличается от традиционных методов обучения? 

2. Какие компетенции являются ключевыми и необходимыми для успешного 

применения компетентностного подхода в учебном процессе? 

3. Какие преимущества и недостатки связаны с внедрением компетентностного подхода 

в образование? 

4. Какова роль учителя в компетентностном подходе, и какие навыки и качества 

требуются учительскому коллективу? 

5. Как оценивается успех применения компетентностного подхода в образовании и 

каким образом оценка отличается от традиционных форм оценки? 

6. Как компетентностный подход влияет на развитие креативности, критического 

мышления и самостоятельности учащихся? 

7. Каковы основные методы и инструменты, которые помогут педагогам успешно 

реализовывать компетентностный подход в своей работе? 

8. Каким образом компетентностный подход влияет на подготовку учащихся к жизни и 

работе в современном обществе? 

9. Какие вызовы и препятствия могут возникнуть при внедрении компетентностного 

подхода в образовательное учреждение? Как их преодолеть? 

10. Какие рекомендации можно дать педагогам, администрации и образовательным 

организациям для успешного внедрения компетентностного подхода в образование? 

 

Практические задания: написание эссе на темы 

1. Структура жизненной компетенции у детей с ОВЗ. 

2. Характеристика коммуникативной компетенции у детей с ОВЗ. 

3. Характеристика гендерной компетенции у детей с ОВЗ. 

4. Характеристика предпрофессиональной компетенции у детей с ОВЗ. 

5. Характеристика эмоциональной компетенции у детей с ОВЗ. 

6. Характеристика читательской компетенции у детей с ОВЗ. 

7. Значение знаний в формировании компетенции. 
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8. Значение умений в формировании компетенции. 

10. Значимость способностей в формировании компетенций. 

 

1. Дисциплина (модуль). Ключевые компетенции педагога-дефектолога. 

2. Тема практического занятия. Раздел 2. Содержание федерального государственного 

образовательного стандарта высшего образования - магистратура по направлению подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование". 

Тема 1.1. Характеристика профессиональной деятельности педагога-дефектолога 

Тема 1.2. Требования к личности и профессиональной компетентности педагога-

дефектолога. 

Тема 1.3. Компетентностный подход – новая парадигма образования. 

3. Цели занятия: познакомиться с нормативно-правовыми основами профессиональной 

деятельности педагога-дефектолога; рассмотреть основные положения профессиональных 

стандартов направленности «Инклюзивное образование и социализация лиц с ОВЗ» и 

охарактеризовать ключевые компетенции дефектолога в его профессиональной 

самоактуализации. 

4. Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства обучения 

1 Тема 2.1. Нормативно-правовые 

основы профессиональной 

деятельности педагога-дефектолога 

Опрос, оценка знаний студентов 

2 Тема 2.2 Основные положения 

Федерального государственного 

образовательного стандарта высшего 

образования - магистратура по 

направлению подготовки 44.04.03 

Специальное (дефектологическое) 

образование (далее - стандарт). 

Профессиональный стандарт 

«Педагог-дефектолог», 

утвержденный приказом 

Министерства труда Российской 

Федерации от 13.03.2023 N 136н. 

Опрос, оценка знаний студентов 

3 Тема 2.3. Ключевые компетенции 

дефектолога, как база успешной 

реализации его профессиональной 

самоактуализации. 

Опрос, оценка знаний студентов 

 

5. Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

1. Тема практического занятия. Тема 2.1 Нормативно-правовые основы профессиональной 

деятельности педагога-дефектолога 

Вопросы к обсуждению: 

− Документы, регулирующие деятельность педагога-дефектолога. 

− Основные нормативные положения, касающиеся деятельности педагогических 

работников по организации образования обучающихся с ОВЗ. 
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− Профессиональный стандарт педагога-дефектолога (учитель-логопед, сурдопедагог, 

олигофренопедагог, тифлопедагог). 

 

Практические задания: доклад  

Основные нормативные акты, регулирующие деятельность педагога дефектолога 

(законы, постановления, приказы и т.д.).  

Права и обязанности педагога дефектолога в соответствии с действующим 

законодательством.  

Процедура получения и обновления лицензии на осуществление педагогической 

деятельности.  

Ответственность педагога дефектолога за нарушение законодательства в сфере 

специального образования.  

Участие педагога дефектолога в разработке индивидуальных образовательных 

программ (ИОП) для детей с особыми образовательными потребностями.  

 

2. Тема практического занятия. Тема 2.2 Основные положения Федерального 

государственного образовательного стандарта высшего образования - магистратура по 

направлению подготовки 44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование (далее - 

стандарт). Профессиональный стандарт «Педагог-дефектолог», утвержденный приказом 

Министерства труда Российской Федерации от 13.03.2023 N 136н.  

Вопросы к обсуждению: 

Профессиональный стандарт «Педагог-дефектолог», утвержденного приказом 

Министерства труда Российской Федерации от 13.03.2023 N 136н. 

Практические задания: презентации по профессиональному стандарту 

3. Тема практического занятия. Тема 2.3. Ключевые компетенции дефектолога, как база 

успешной реализации его профессиональной самоактуализации. 

Вопросы к обсуждению: 

Какова роль педагога дефектолога в процессе интеграции детей с особыми 

образовательными потребностями в общеобразовательную среду? 

Какие компетенции помогут педагогу дефектологу эффективно работать с детьми с 

аутизмом? 

Как важно для педагога дефектолога развивать свои профессиональные навыки и 

компетенции? 

Какие способы оценки уровня развития у детей с особыми образовательными 

потребностями могут быть использованы педагогом дефектологом? 

Как помочь детям с нарушениями в поведении развить навыки саморегуляции и 

адаптации к обществу? 

Какие методики поддержки социальной интеграции детей с особыми 

образовательными потребностями могут использовать педагоги дефектологи? 

Практические задания: написание эссе 

Профессия педагога-дефектолога и ее социальная значимость. 

Профессионально-важные качества педагога-дефектолога глазами студентов 
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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ, ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ 
 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по дисциплине 

(модулю) 

Лекция – один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим работником 

учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие представляет собой 

элемент технологии представления учебного материала путем логически стройного, 

систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение курса 

лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в соответствии с 

новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание предмета в целостном, 

систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет функцию основного источника 

информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по новым курсам; в случае, 

когда новые научные данные по той или иной теме не нашли отражения в учебниках; отдельные 

разделы и темы очень сложны для самостоятельного изучения. В таких случаях только лектор 

может методически помочь обучающимся в освоении сложного материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

− Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения всего 

курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую историческую 

справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее роль в общей 

системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); основные проблемы 

(понятия и определения) данной науки; основную и дополнительную учебную 

литературу; особенности самостоятельной работы обучающихся над дисциплиной 

(модулем) и формы участия в научно-исследовательской работе; отчетность по курсу. 

− Информационная лекция ориентирована на изложение и объяснение обучающимся 

научной информации, подлежащей осмыслению и запоминанию. Это самый 

традиционный тип лекций в практике высшей школы. 

− Заключительная лекция предназначена для обобщения полученных знаний и раскрытия 

перспектив дальнейшего развития данной науки.  

− Обзорная лекция – это систематизация научных знаний на высоком уровне, 

допускающая большое число ассоциативных связей в процессе осмысления 

информации, излагаемой при раскрытии внутрипредметной и межпредметной связей, 

исключая детализацию и конкретизацию. Как правило, стержень излагаемых 

теоретических положений составляет научно-понятийная и концептуальная основа всего 

курса или крупных его разделов. 

− Лекция-беседа – непосредственный контакт педагогического работника с аудиторией, 

диалог. По ходу лекции педагогический работник задает вопросы для выяснения мнений 

и уровня осведомленности обучающихся по рассматриваемой проблеме. 

− Лекция-дискуссия – свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного 

материала. Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными 

вопросами, сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает 

дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. 
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− Лекция с применением обратной связи – особый тип лекционного занятия, при котором 

в начале и конце каждого раздела лекции преподавателем задаются вопросы. Вопрос в 

начале раздела задается для того, чтобы узнать, насколько обучающиеся ориентируются 

в излагаемом материале, вопрос в конце раздела предназначен для выяснения степени 

усвоения только что изложенного материала. При неудовлетворительных результатах 

контрольного опроса педагогический работник возвращается к уже прочитанному 

разделу, изменив при этом методику подачи материала. 

− Проблемная лекция – опирается на логику последовательно моделируемых проблемных 

ситуаций путем постановки проблемных вопросов или предъявления проблемных задач. 

Проблемный вопрос – это диалектическое противоречие, требующее для своего решения 

размышления, сравнения, поиска, приобретения и применения новых знаний. 

Проблемная задача содержит дополнительную вводную информацию и при 

необходимости некоторые ориентиры поиска ее решения. 

− Программированная лекция-консультация – педагогический работник сам составляет и 

предлагает обучающимся вопросы. На подготовленные вопросы педагогический 

работник сначала просит ответить обучающихся, а затем проводит анализ и обсуждение 

неправильных ответов. 

В лекциях можно использовать наглядные материалы, а также подготовить для 

проведения лекции презентацию, которую можно органично интегрировать во все 

вышеупомянутые типы лекций в качестве формы визуальной поддержки. 

В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве самостоятельной 

формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) проблемных вопросов 

лекции, на которые особо следует обратить внимание обучающихся. В условиях применения 

активного метода проведения занятий презентация представляется весьма удачным способом 

донесения информации до слушателей. Единственное, на что следует обратить внимание при 

подготовке слайдов – это их оформление и текст. Слайд не должен быть перегружен картинками 

и лишней информацией, которая будет отвлекать от основного аспекта того или иного вопроса 

лекции. Во время лекции можно задавать вопросы аудитории в отношении того или иного 

слайда, тем самым еще больше вовлекая обучающихся в проблематику.  

Краткое содержание лекционных занятий 

Наименование 

разделов и тем 
Содержание учебного материала 

РАЗДЕЛ 1. Основы когнитивных и семантических технологий 

Тема 1.1. Понятие 

когнитивных 

технологий. Основы 

поиска информации  

Понятие когнитивных технологий. Самые перспективные 

когнитивные технологии. Отличие когнитивных технологий от 

искусственного интеллекта. Основные понятия современных 

глобальных информационных систем. Источник информации в 

современном понимании. Модель компьютерной системы. 

Подсистемы или компоненты компьютерной системы. 

Компьютерная система и системный аналитик. Задачи системных 

исследований, предназначенных для принятия адекватных 

управленческих решений. Понятие субъектов и объектов 

компьютерной системы. Отличие понятия «субъекта компьютерной 

системы» от «пользователя-человека». Источники информации и их 

свойства. Аналитика в глобальных сетях. Этапы проведения 

системных исследований с использованием информационных 

систем. Обзор поисковых систем. Профессиональный поиск, как 

составная часть работы аналитика. Способы, которыми поисковые 

машины выполняют свои функции. 
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Наименование 

разделов и тем 
Содержание учебного материала 

Тема 1.2. 

Специальные главы 

математики, 

необходимые для 

работы аналитика 

(основы 

комбинаторики, 

теории вероятностей 

и теории множеств). 

Понятие сходства 

текстов. Марковские 

меры генерации  

Связь математики и современных инструментов анализа данных. 

Особенности применения линейной алгебры в анализе данных. 

Практическое значение производной и интеграла. Алгоритм 

градиентного спуска, который лежит в основе нейронных сетей и 

градиентного бустинга. Методы линейной регрессии и сингулярного 

разложения. Связь собственных чисел с матричными разложениями 

PCA и SVD. Размерность больших данных и их визуализация. 

Теорема Байеса и другие формулы теории вероятностей, понятие 

A/B-тест, доверительный интервал и бутстрап. Что такое цепь 

Маркова и где это используется на практике. Генерация текста 

на цепях Маркова. Структура цепи Маркова. Матрица переходов. 

Скрытая марковская модель . 

Тема 1.3. Постановка 

задачи 

семантического 

анализа. Теория и 

практика 

Значение термина «семантика». Определение семантического 

анализа. Прикладные задачи семантического анализа текстовых 

документов. Системы семантического анализа. Автоматическая 

обработка текста. Подходы к определению тональности. Сложность 

выполнения семантического анализа. Модель семантического 

искусственного интеллекта. Конструктивные и технически 

реализуемые подходы к понятию семантического мышления. 

Семантические алгоритмы, применимые для создания систем 

семантического искусственного интеллекта с компактным и 

доверенным исходным кодом без использования нейросетей. 

Тема 1.4. Программы 

индексации и 

сравнения текстов 

Обзор программ индексации и сравнения текстов. Метод 

преобразования и сравнения текстовой информации. Модель 

семантического искусственного интеллекта. Комплекс программ 

для семантического анализа и построения ядер систем 

семантического искусственного интеллекта. Программа 

индексирования текстов m_inda при запуске в формате m_ind[.exe] 

filename.ext . Программа сравнения текстов tcmpa при запуске в 

формате Tcmp[.exe] filename1.ext1 filename2.ext2 .Программа 

статистического анализа проиндексированных файлов stata при 

запуске в формате stata[.exe] filename.ext. 

РАЗДЕЛ 2. Работа с большими данными 

Тема 2.1. Работа с 

большими данными. 

Словари и 

библиометрия. Базы 

данных РИНЦ и 

наукометрия 

Понятие больших данных. Направления применения больших 

данных. История развития наукометрии. Наукометрическая база 

данных. Какие наукометрические базы данных есть в России. 

Основные наукометрические показатели. Виды научных баз данных. 

Библиометрия как научная дисциплина. Российский индекс 

научного цитирования (РИНЦ). Использование "индексов 

цитирования "для оценки результативности научной деятельности. 

Цель РИНЦ. Обзоры наукометрических индикаторов и ресурсов. 

Основные задачи, которые решает проект РИНЦ. Международные 

наукометрические базы данных.  

Тема 2.2. Сравнение 

больших массивов 

текстовых данных. 

Анализ книг и 

справочников 

Наилучшее определение категории Большие данные (Big Data). 

Большие данные и бизнес-аналитика. Методики анализа больших 

данных. Метод преобразования и сравнения текстовой информации. 

Инструменты и способы анализа текстовой информации. Типовая 

функциональная архитектура системы текстовой аналитики. Четыре 

фактора, влияющих на выбор системы анализа текстовой 

информации. 
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Наименование 

разделов и тем 
Содержание учебного материала 

Тема 2.3. Подходы к 

мануальному 

построению целевых 

экспертно-

когнитивных систем. 

Техническая и 

медицинская 

диагностика при 

помощи сравнения 

текстов 

Методы анализа документов. Понятие неформализованной 

информации. Система сбора и анализа неформализованной 

информации. Коллектор рассеянной информации. Система, 

предназначенная для сбора и анализа неформализованной 

персонализированной информации от пользователей сетей и систем 

связи. Способ для любого представления данных мониторинга и 

любого вида технической системы, анализа разнородных данных из 

различных источников измерений. Способ индексирования и 

сравнения текстов как способ мониторинга и прогнозирования 

состояния отдельных агрегатов и сложных технологических 

комплексов при помощи семантически-ориентированного 

искусственного интеллекта. Сущность и сферы применения 

диагностического анализа. Место диагностики в научно-

техническом познании. Сущность, основная задача и результат 

технической диагностики. Методы и системы интеллектуального 

анализа медицинских данных и текстов. 

Тема 2.4. 

Статистический 

анализ информации. 

Основные понятия 

статистики текста. 

Смысл термина "статистика". Виды научной и прикладной 

деятельности в области статистических методов анализа данных (по 

степени специфичности методов, сопряженной с погруженностью в 

конкретные проблемы). Дисперсионный анализ. Цель и сущность. 

Методы статистического анализа текста. Частотной анализ. 

Ранжирование данных. Закон Бредфорда-Ципфа. Контент-анализ. 

История появления контент-анализа. Процедура контент-анализа. 

Сбор и первичная обработка данных контент-анализа. 

Интерпретация и синтезирование результатов. Виды контент-

анализа. Назначение контент-анализа. 

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Практические занятия – одна из форм учебного занятия, направленная на развитие 

самостоятельности обучающихся и приобретение умений и навыков. Данные учебные занятия 

углубляют, расширяют, детализируют полученные ранее знания. Практическое занятие 

предполагает выполнение обучающимися по заданию и под руководством преподавателей 

одной или нескольких практических работ. 

Цель практических занятий состоит в развитии познавательных способностей, 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; углублении, 

расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной форме, и 

содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных случаях на 

практических занятиях руководителем занятия сообщаются дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач практические 

занятия проводятся традиционными технологиями или с использованием активных и 

интерактивных образовательных технологий.  

Возможные формы проведения практических занятий:  

− Деловая игра – это метод группового обучения совместной деятельности в процессе 

решения общих задач в условиях максимально возможного приближения к реальным 

проблемным ситуациям. Имитационные игры – на занятиях имитируется деятельность 

какой-либо организации, предприятия или его подразделения. Имитироваться могут 

события, конкретная деятельность люден (деловое совещание, обсуждение плана) и 

обстановка, условия, в которых происходит событие или осуществляется деятельность 

(кабинет начальника цеха, зал заседаний). Исполнение ролей (ролевые игры) – в этих 
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играх отрабатывается тактика поведения, действий, выполнение функций и 

обязанностей конкретного лица. Для проведения игр с исполнением роли 

разрабатывается модель-пьеса ситуации, между студентами распределяются роли с 

«обязательным содержанием», характеризующиеся различными интересами; в процессе 

их взаимодействия должно быть найдено компромиссное решение. «Деловой театр» 

(метод инсценировки) – в нем разыгрывается какая-либо ситуация, поведение человека 

в этой обстановке, обучающийся должен вжиться в образ определенного лица, понять 

его действия, оценить обстановку и найти правильную линию поведения. Основная 

задача метода инсценировки – научить ориентироваться в различных обстоятельствах, 

давать объективную оценку своему поведению, учитывать возможности других людей, 

влиять на их интересы, потребности и деятельность, не прибегая к формальным 

атрибутам власти, к приказу.  

− Игровое проектирование - является практическим занятием или циклом занятий, суть 

которых состоит в разработке инженерного, конструкторского, технологического и 

других видов проектов в игровых условиях, максимально воссоздающих реальность. 

Этот метод отличается высокой степень сочетания индивидуальной и совместной  

работы обучающихся.  

− Познавательно-дидактические игры не относятся к деловым играм. Они предполагают 

лишь включение изучаемого материала в необычный игровой контекст и иногда 

содержат лишь элементы ролевых игр. Такие игры могут проводиться в виде 

копирования научных, культурных, социальных явлений (конкурс знатоков, «Поле 

чудес», КВН и т. д.) и в виде предметно-содержательных моделей, (например, игры-

путешествия, когда надо разработать рациональный маршрут, пользуясь различными 

картами).  

− Анализ конкретных ситуаций. Конкретная ситуация – это любое событие, которое 

содержит в себе противоречие или вступает в противоречие с окружающей средой. 

Ситуации могут нести в себе как позитивный, так и отрицательный опыт. Все ситуации 

делятся на простые, критические и экстремальные. 

− Кейс-метод (от английского case – случай, ситуация) – усовершенствованный метод 

анализа конкретных ситуаций, метод активного проблемно-ситуационного анализа, 

основанный на обучении путем решения конкретных задач – ситуаций (решение кейсов). 

Непосредственная цель метода case-study - обучающиеся должны проанализировать 

ситуацию, разобраться в сути проблем, предложить возможные решения и выбрать 

лучшее из них. Кейсы делятся на практические (отражающие реальные жизненные 

ситуации), обучающие (искусственно созданные, содержащие значительные элемент 

условности при отражении в нем жизни) и исследовательские (ориентированные на 

проведение исследовательской деятельности посредствам применения метода 

моделирования). Метод конкретных ситуаций (метод case-study) относится к неигровым 

имитационным активным методам обучения.  

− Тренинг (англ. training, от train – обучать, воспитывать) – метод активного обучения, 

направленный на развитие знаний, умений и навыков и социальных установок. Тренинг 

– форма интерактивного обучения, целью которого является развитие компетентности 

межличностного и профессионального поведения в общении. Достоинство тренинга 

заключается в том, что он обеспечивает активное вовлечение всех участников в процесс 

обучения. Можно выделить основные типы тренингов по критерию направленности 

воздействия и изменений – навыковый, психотерапевтический, социально-

психологический, бизнес-тренинг.  

− Метод Сократа (Майевтика) – метод вопросов, предполагающих критическое отношение 

к догматическим утверждениям, называется еще как метод «сократовской иронии». Это 
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умение извлекать скрытое в человеке знание с помощью искусных наводящих вопросов, 

подразумевающего короткий, простой и заранее предсказуемый ответ. 

− Интерактивная лекция – выступление ведущего обучающего перед большой аудиторией 

с применением следующих активных форм обучения: дискуссия, беседа, демонстрация 

слайдов или учебных фильмов, мозговой штурм.  

− Групповая, научная дискуссия, диспут Дискуссия – это целенаправленное обсуждение 

конкретного вопроса, сопровождающееся обменом мнениями, идеями между двумя и 

более лицами. Задача дискуссии - обнаружить различия в понимании вопроса и в споре 

установить истину. Дискуссии могут быть свободными и управляемыми. К технике 

управляемой дискуссии относятся: четкое определение цели, прогнозирование реакции 

оппонентов, планирование своего поведения, ограничение времени на выступления и их 

заданная очередность. Разновидностью свободной дискуссии является форум, где 

каждому желающему дается неограниченное время на выступление, при условии, что 

его выступление вызывает интерес аудитории. Каждый конкретный форум имеет свою 

тематику — достаточно широкую, чтобы в её пределах можно было вести 

многоплановое обсуждение.  

− Дебаты – это чётко структурированный и специально организованный публичный обмен 

мыслями между двумя сторонами по актуальным темам. Это разновидность публичной 

дискуссии участников дебатов, направляющая на переубеждение в своей правоте 

третьей стороны, а не друг друга. Поэтому вербальные и невербальные средства, которые 

используются участниками дебатов, имеют целью получения определённого результата 

– сформировать у слушателей положительное впечатление от собственной позиции. 

− Метод работы в малых группах. Групповое обсуждение кого-либо вопроса направлено 

на достижение лучшего взаимопонимания и нахождения истины. Групповое обсуждение 

способствует лучшему усвоению изучаемого материала. Оптимальное количество 

участников – 5-7 человек. Перед обучающимися ставиться проблема, выделяется 

определенное время, в течение которого они должны подготовить аргументированный 

обдуманный ответ. Педагогический работник может устанавливать правила проведения 

группового обсуждения – задавать определенные рамки обсуждения, ввести алгоритм 

выработки общего мнения, назначить лидера и др.  

− Круглый стол – общество, собрание в рамках более крупного мероприятия (съезда, 

симпозиума, конференции). Мероприятие, как правило, на которое приглашаются 

эксперты и специалисты из разных сфер деятельности для обсуждения актуальных 

вопросов. Данная модель обсуждения, основываясь на соглашениях, в качестве итогов 

даёт результаты, которые, в свою очередь, являются новыми соглашениями.  

− Коллоквиум – (лат. colloquium – разговор, беседа) – одна из форм учебных занятий в 

системе образования, имеющая целью выяснение и повышение знаний обучающихся. На 

коллоквиумах обсуждаются: отдельные части, разделы, темы, вопросы изучаемого курса 

(обычно не включаемые в тематику практических учебных занятий), рефераты, проекты 

и др. работы обучающихся. Это научные собрания, на которых заслушиваются и 

обсуждаются доклады. Коллоквиум – это и форма контроля, массового опроса, 

позволяющая преподавателю в сравнительно небольшой срок выяснить уровень знаний 

студентов по данной теме дисциплины. Коллоквиум проходит обычно в форме 

дискуссии, в ходе которой обучающимся предоставляется возможность высказать свою 

точку зрения на рассматриваемую проблему, учиться обосновывать и защищать ее. 

Аргументируя и отстаивая свое мнение, обучающийся в то же время демонстрирует, 

насколько глубоко и осознанно он усвоил изученный материал.  

− Метод «мозговой штурм» («мозговая атака», англ. brainstorming) — оперативный метод 

решения проблемы на основе стимулирования творческой активности, при котором 
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участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество 

вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа 

высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на 

практике. Является методом экспертного оценивания.  

− Метод проектов – это способ достижения дидактической цели через детальную 

разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, 

осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом; это 

совокупность приёмов, действий обучающихся в их определённой последовательности 

для достижения поставленной задачи – решения проблемы, лично значимой для 

учащихся и оформленной в виде некоего конечного продукта. Основное предназначение 

метода проектов состоит в предоставлении учащимся возможности самостоятельного 

приобретения знаний в процессе решения практических задач или проблем, требующего 

интеграции знаний из различных предметных областей.  

− Брифинг (англ. briefing от англ. brief – «короткий», «недолгий») – краткая пресс-

конференция, посвященная одному вопросу. Основное отличие: отсутствует 

презентационная часть. То есть практически сразу идут ответы на вопросы журналистов. 

− Метод портфолио (от англ. portfolio – «портфель», «папка») – современная 

образовательная технология, в основе которой используется метод аутентичного 

оценивания результатов образовательной и профессиональной деятельности. Портфолио 

как подборка сертифицированных достижений, наиболее значимых работ и отзывов на 

них. 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим занятиям по разделам (темам) 

дисциплины (модуля) 

 

РАЗДЕЛ 1. Основы когнитивных и семантических технологий. 

 

Тема 1.1. Понятие когнитивных технологий. Основы поиска информации.  

Вопросы для самоподготовки: 

1. Дайте определение модели компьютерной системы (КС). 

2. Сформулируйте понятие когнитивных технологий 

3. Опишите самые перспективные когнитивные технологии  

4. Сформулируйте отличие когнитивных технологий от искусственного интеллекта 

5. Назовите задачи системных исследований, предназначенных для принятия 

адекватных управленческих решений. 

6. Сформулируйте сущность и принципы информационно-аналитической работы. 

7. Выделите и раскройте три рабочие фазы при проведении системных исследований в 

открытых сетях и общедоступных массивах информации. 

8. Сформулируйте важнейшие свойства субъектов и объектов, которые относятся к 

числу системообразующих компонентов компьютерной системы.  

9. Сравните поисковые системы для поиска информации в интернете. 

 

Тема 1.2. Специальные главы математики, необходимые для работы аналитика 

(основы комбинаторики, теории вероятностей и теории множеств). Понятие сходства 

текстов. Марковские меры генерации  

Вопросы для самоподготовки: 

1. Расскажите об особенностях применения линейной алгебры в анализе данных. 
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2. Раскройте содержание теоремы Байеса и других формул теории вероятностей. 

3. Расскажите практическое значение производной и интеграла. 

4. Опишите алгоритм градиентного спуска, который лежит в основе нейронных сетей и 

градиентного бустинга. 

5. Дайте определение системного анализа и сформулируйте его основные принципы. 

6. Назовите виды категорий системного анализа.  

7. Что такое цепь Маркова и где это используется на практике. 

 

Тема 1.3. Постановка задачи семантического анализа. Теория и практика. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Раскройте значение термина семантика.  

2. Дайте определение семантического анализа 

3. Опишите прикладные задачи семантического анализа текстовых документов. 

4. Назовите системы семантического анализа  

5. В чем заключается сложность выполнения семантического анализа  

6. Сформулируйте подходы к определению тональности  

7. Опишите модель семантического искусственного интеллекта  

 

Тема 1.4. Программы индексации и сравнения текстов.  

Вопросы для самоподготовки: 

1. Расскажите о теории понятий и о технологии семантического мышления 

2. Выполните обзор программ индексации и сравнения текстов.  

3. В чем заключается метод преобразования и сравнения текстовой информации.  

4. Назовите комплекс программ для семантического анализа и построения ядер систем 

семантического искусственного интеллекта. 

5. Опишите программу индексирования текстов m_inda при запуске в формате 

m_ind[.exe] filename.ext . 

6. Опишите программу сравнения текстов tcmpa при запуске в формате Tcmp[.exe] 

filename1.ext1 filename2.ext2 . 

7. Опишите программу статистического анализа проиндексированных файлов stata при 

запуске в формате stata[.exe] filename.ext. 

 

РАЗДЕЛ 2. Работа с большими данными. 

 

Тема 2.1. Работа с большими данными. Словари и библиометрия. Базы данных 

РИНЦ и наукометрия. Определение местоположений и параметров организаций и 

юридических лиц.  

Вопросы для самоподготовки:  

1. Дайте определение понятия Больших данных. 

2. Проанализируйте области применения Больших данных. 

3. Расскажите историю развития наукометрии. 

4. Дайте определение библиометрии как научной дисциплины. 

5. Что является объектами изучения в библиометрических исследованиях. 

6. Перечислите наукометрические базы данных в России.  

7. Что такое Российский индекс научного цитирования (РИНЦ). Назовите цель и 

основные задачи, которые решает проект РИНЦ. 
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Тема 2.2. Сравнение больших массивов текстовых данных. Анализ книг и 

справочников.  

Вопросы для самоподготовки:  

1. Расскажите о методиках анализа больших данных. 

2. Опишите Метод преобразования и сравнения текстовой информации. 

3. Назовите инструменты и способы анализа текстовой информации. 

4. Какие факторы влияют на выбор системы анализа текстовой информации. 

 

Тема 2.3. Подходы к мануальному построению целевых экспертно-когнитивных 

систем. Техническая и медицинская диагностика при помощи сравнения текстов. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Дайте определение понятия неформализованной информации  

2. Раскройте содержание системы, предназначенной для сбора и анализа 

неформализованной персонализированной информации  

3. Опишите способ индексирования и сравнения текстов как способ мониторинга и 

прогнозирования состояния при помощи семантически-ориентированного искусственного 

интеллекта. 

4. В чем заключается сущность и сферы применения диагностического анализа  

5. Опишите методы и системы интеллектуального анализа медицинских данных и 

текстов 

 

Тема 2.4. Статистический анализ информации. Основные понятия статистики 

текста.  

Вопросы для самоподготовки:  

1. Дайте определение статистического анализа информации. 

2. Расскажите о методах статистического анализа данных и среде их применения. 

3. Опишите методы статистического анализа текста. 

4. В чем заключается цель и сущность дисперсионного анализа 

5. Раскройте содержание понятия контент-анализа. Виды и назначение контент-анализа. 
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1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля) 

 

РАЗДЕЛ 1. Основы когнитивных и семантических технологий. 

Тема 1.1. Понятие когнитивных технологий. Основы поиска информации. 

 
Рис. Понятие когнитивных технологий 

 

Свойства информационных систем (ИС)

• любая ИС может быть подвергнута анализу, построена и 
управляема на основе общих принципов построения сложных 
систем;

• при построении ИС необходимо использовать системный 
подход;

• ИС является динамичной и развивающейся системой;

• ИС следует воспринимать как систему обработки информации, 
состоящую из компьютерных и телекоммуникационных 
устройств, реализованную на базе современных технологий;

• выходной продукцией ИС является информация, на основе 
которой принимаются решения или производятся 
автоматическое выполнение рутинных операций;

• участие человека зависит от сложности системы, типов и 
наборов данных, степени формализации решаемых задач.

 
Рис. Свойства информационных систем (ИС) 

 

Модель КС

• Считаем разделение компьютерной системы на субъекты 
и объекты априорным;

• Считаем, что существует безошибочный критерий 
различения субъектов и объектов (по свойству их 
активности);

• Считаем, что декомпозиция (разложение) КС на субъекты 
и объекты фиксирована – т.е. КС относится к стабильной 
или функционирующей системе;

• Пользователь – это лицо (физическое лицо), 
идентифицируемое и аутентифицируемое некоторой 
информацией, управляющее субъектом компьютерной 
системы через органы управления компьютером. 

• Управляющее воздействие Пользователя таково, что 
свойства субъектов не зависят от него (т. е. свойства 
субъектов неизменяемы внешним управлением). 

 
Рис. Модель компьютерной системы. 
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Тема 1.2. Специальные главы математики, необходимые для работы аналитика (основы 

комбинаторики, теории вероятностей и теории множеств). Понятие сходства текстов. 

Марковские меры генерации  

 
Рис. Цепи Маркова 

 

Тема 1.3. Постановка задачи семантического анализа. Теория и практика.  

 
Рис. Модель трех множеств для семантического 

искусственного интеллекта 

 

Тема 1.4. Программы индексации и сравнения текстов.  

Метод преобразования и сравнения текстовой 
информации

• установить первоисточник, поскольку в
результатах поиска, как правило,
встречаются многократные повторы,
цитирование и самоцитирование;

• выявить максимально информативный
документ из множества найденных;

• установить и понять различие в
найденных документах.

 
Рис. Метод преобразования и сравнения текстовой информации 
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РАЗДЕЛ 2. Работа с большими данными. 

 

Тема 2.1. Работа с большими данными. Словари и библиометрия. Базы данных РИНЦ и 

наукометрия. Определение местоположений и параметров организаций и юридических 

лиц.  

 
Рис. Российский индекс научного цитирования 

 

 
Рис. Инструкция для регистрации в системе РИНЦ 
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Тема 2.2. Сравнение больших массивов текстовых данных. Анализ книг и справочников.  

 
Рис. Обработка информации 

 

 
Рис. Типовая функциональная архитектура системы текстовой аналитики 

 

Тема 2.3.: Подходы к мануальному построению целевых экспертно-когнитивных систем. 

Техническая и медицинская диагностика при помощи сравнения текстов. 

 
Рис. Медицинская диагностика 
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Тема 2.4.: Статистический анализ информации. Основные понятия статистики текста.  

 
Рис. Статистические методы анализа данных. 

 

2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО 

ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) предполагает изучение материалов 

дисциплины на аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные занятия 

проходят в форме лекционных, практических и лабораторных занятий. Самостоятельная работа 

включает разнообразный комплекс видов и форм работы обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), доступной 

в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Подготовка к лекционному занятию заключается в следующем. 

С целью обеспечения успешного обучения обучающийся должен готовиться к лекции, 

поскольку она является важнейшей формой организации учебного процесса, поскольку: 

− знакомит с новым учебным материалом; 

− разъясняет учебные элементы, трудные для понимания; 

− систематизирует учебный материал; 

− ориентирует в учебном процессе.  
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С этой целью: 

− внимательно прочитайте материал предыдущей лекции; 

− ознакомьтесь с учебным материалом по учебнику и учебным пособиям с темой 

прочитанной лекции; 

− внесите дополнения к полученным ранее знаниям по теме лекции на полях 

лекционной тетради; 

− запишите возможные вопросы, которые вы зададите лектору на лекции по материалу 

изученной лекции; 

− постарайтесь уяснить место изучаемой темы в своей подготовке; 

− узнайте тему предстоящей лекции (по тематическому плану, по информации лектора) 

и запишите информацию, которой вы владеете по данному вопросу. 

Подготовка к практическому занятию. 

При подготовке и работе во время проведения практических занятий следует обратить 

внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на работу во время 

занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных замечаний. 

Предварительная подготовка к практическому занятию заключается в изучении 

теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, ознакомление с 

инструктивными материалами с целью осознания задач практического занятия, техники 

безопасности при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения практического занятия включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей программой 

дисциплины (модуля) тематики. 

Самостоятельная работа.  

Самостоятельная работа – планируемая учебная, учебно-исследовательская, научно-

исследовательская работа студентов, выполняемая во внеаудиторное (аудиторное) время по 

заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его непосредственного участия 

(при частичном непосредственном участии преподавателя, оставляющем ведущую роль за 

работой студентов). 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий по 

возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа студентов в ВУЗе является важным видом учебной и научной 

деятельности студента. Самостоятельная работа студентов играет значительную роль в 

рейтинговой технологии обучения.  

К современному специалисту общество предъявляет достаточно широкий перечень 

требований, среди которых немаловажное значение имеет наличие у выпускников 

определенных навыков (компетенций) и умения самостоятельно добывать знания из различных 

источников, систематизировать полученную информацию, давать оценку конкретной 

профессиональной ситуации. Формирование такого умения происходит в течение всего 

периода обучения. 
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В процессе самостоятельной работы студент приобретает необходимые для будущей 

специальности компетенции, навыки самоорганизации, самоконтроля, самоуправления, 

саморефлексии и становится активным самостоятельным субъектом учебной деятельности. 

Самостоятельная работа студентов должна оказывать важное влияние на формирование 

личности будущего специалиста, его компетентность. Каждый студент самостоятельно 

определяет режим своей работы и меру труда, затрачиваемого на овладение учебным 

содержанием по каждой дисциплине (модулю). Он выполняет внеаудиторную работу по 

личному индивидуальному плану, в зависимости от его подготовки, времени и других условий. 

Виды самостоятельной работы. 

Работа с литературой. 

При работе с книгой необходимо подобрать литературу, научиться правильно ее читать, 

вести записи. Для подбора литературы в библиотеке используются алфавитный и 

систематический каталоги. Важно помнить, что рациональные навыки работы с книгой - это 

всегда большая экономия времени и сил. Правильный подбор учебников рекомендуется 

преподавателем, читающим лекционный курс. Необходимая литература может быть также 

указана в методических разработках по данному курсу. Изучая материал по учебнику, следует 

переходить к следующему вопросу только после правильного уяснения предыдущего, описывая 

на бумаге все выкладки и вычисления (в том числе те, которые в учебнике опущены или на 

лекции даны для самостоятельного вывода). При изучении любой дисциплины большую и 

важную роль играет самостоятельная индивидуальная работа. Особое внимание следует 

обратить на определение основных понятий курса. Студент должен подробно разбирать 

примеры, которые поясняют такие определения, и уметь строить аналогичные примеры 

самостоятельно. Нужно добиваться точного представления о том, что изучаешь. Полезно 

составлять опорные конспекты. При изучении материала по учебнику полезно в тетради (на 

специально отведенных полях) дополнять конспект лекций. Там же следует отмечать вопросы, 

выделенные студентом для консультации с преподавателем. Выводы, полученные в результате 

изучения, рекомендуется в конспекте выделять, чтобы они при перечитывании записей лучше 

запоминались. Опыт показывает, что многим студентам помогает составление листа опорных 

сигналов, содержащего важнейшие и наиболее часто употребляемые формулы и понятия. Такой 

лист помогает запомнить формулы, основные положения лекции, а также может служить 

постоянным справочником для студента. Различают два вида чтения: первичное и вторичное. 

Первичное – это внимательное, неторопливое чтение, при котором можно остановиться на 

трудных местах.  

Задача вторичного чтения - полное усвоение смысла целого (по счету это чтение может 

быть и не вторым, а третьим или четвертым). Самостоятельная работа с учебниками и книгами 

(а также самостоятельное теоретическое исследование проблем, обозначенных преподавателем 

на лекциях) – это важнейшее условие формирования у себя научного способа познания.  

Чтение научного текста является частью познавательной деятельности. Ее цель – 

извлечение из текста необходимой информации. От того на сколько осознанна читающим 

собственная внутренняя установка при обращении к печатному слову (найти нужные сведения, 

усвоить информацию полностью или частично, критически проанализировать материал и т.п.) 

во многом зависит эффективность осуществляемого действия. 

Методические рекомендации по составлению конспекта:  

1. Внимательно прочитайте текст. Уточните в справочной литературе непонятные слова. 

При записи не забудьте вынести справочные данные на поля конспекта;  

2. Выделите главное, составьте план;  

3. Кратко сформулируйте основные положения текста, отметьте аргументацию автора;  
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4. Законспектируйте материал, четко следуя пунктам плана. При конспектировании 

старайтесь выразить мысль своими словами. Записи следует вести четко, ясно.  

5. Грамотно записывайте цитаты. Цитируя, учитывайте лаконичность, значимость 

мысли. В тексте конспекта желательно приводить не только тезисные положения, но и их 

доказательства. При оформлении конспекта необходимо стремиться к емкости каждого 

предложения. Мысли автора книги следует излагать кратко, заботясь о стиле и выразительности 

написанного. Число дополнительных элементов конспекта должно быть логически 

обоснованным, записи должны распределяться в определенной последовательности, 

отвечающей логической структуре произведения. Для уточнения и дополнения необходимо 

оставлять поля. Овладение навыками конспектирования требует от студента 

целеустремленности, повседневной самостоятельной работы. 

Методические материалы по самостоятельному решению задач 

При самостоятельном решении задач нужно обосновывать каждый этап решения, исходя 

из теоретических положений курса. Если студент видит несколько путей решения проблемы 

(задачи), то нужно сравнить их и выбрать самый рациональный. Полезно до начала вычислений 

составить краткий план решения проблемы (задачи). Решение проблемных задач или примеров 

следует излагать подробно, вычисления располагать в строгом порядке, отделяя 

вспомогательные вычисления от основных. Решения при необходимости нужно сопровождать 

комментариями, схемами, чертежами и рисунками. Следует помнить, что решение каждой 

учебной задачи должно доводиться до окончательного логического ответа, которого требует 

условие, и по возможности с выводом. Полученный ответ следует проверить способами, 

вытекающими из существа данной задачи. Полезно также (если возможно) решать несколькими 

способами и сравнить полученные результаты. Решение задач данного типа нужно продолжать 

до приобретения твердых навыков в их решении. 

Методические материалы к выполнению реферата 

Реферат (от лат. referre – сообщать) – краткое изложение в письменном виде или в форме 

публикации доклада, содержания научного труда (трудов), литературы по теме. Работа над 

рефератом условно разделяется на выбор темы, подбор литературы, подготовку и защиту плана; 

написание теоретической части и всего текста с указанием библиографических данных 

используемых источников, подготовку доклада, выступление с ним. Тематика рефератов 

полностью связана с основными вопросами изучаемого курса.  

Список литературы к темам не дается, и обучающиеся самостоятельно ведут 

библиографический поиск, причем им не рекомендуется ограничиваться университетской 

библиотекой.  

Важно учитывать, что написание реферата требует от обучающихся определенных 

усилий. Особое внимание следует уделить подбору литературы, методике ее изучения с целью 

отбора и обработки собранного материала, обоснованию актуальности темы и теоретического 

уровня обоснованности используемых в качестве примеров фактов какой-либо деятельности.  

Выбрав тему реферата, начав работу над литературой, необходимо составить план. 

Изучая литературу, продолжается обдумывание темы, осмысливание прочитанного, делаются 

выписки, сопоставляются точки зрения разных авторов и т.д. Реферативная работа сводится к 

тому, чтобы в ней выделились две взаимосвязанные стороны: во-первых, ее следует 

рассматривать как учебное задание, которое должен выполнить обучаемый, а во-вторых, как 

форму научной работы, творческого воображения при выполнении учебного задания.  

Наличие плана реферата позволяет контролировать ход работы, избежать формального 

переписывания текстов из первоисточников.  

Оформление реферата включает титульный лист, оглавление и краткий список 

использованной литературы. Список использованной литературы размещается на последней 
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странице рукописи или печатной форме реферата. Реферат выполняется в письменной или 

печатной форме на белых листах формата А4 (210 х 297 мм). Шрифт Times New Roman, кегель 

14, через 1,5 интервала при соблюдении следующих размеров текста: верхнее поле – 25 мм, 

нижнее – 20 мм, левое – 30 мм, правое – 15 мм. Нумерация страниц производится вверху листа, 

по центру. Титульный лист нумерации не подлежит.  

Рефераты должны быть написаны простым, ясным языком, без претензий на 

наукообразность. Следует избегать сложных грамматических оборотов, непривычных 

терминов и символов. Если же такие термины и символы все-таки приводятся, то необходимо 

разъяснять их значение при первом упоминании в тексте реферата.  

Объем реферата предполагает тщательный отбор информации, необходимой для 

краткого изложения вопроса. Важнейший этап – редактирование готового текста реферата и 

подготовка к обсуждению. Обсуждение требует хорошей ориентации в материале темы, умения 

выделить главное, поставить дискуссионный вопрос, привлечь внимание слушателей к 

интересной литературе, логично и убедительно изложить свои мысли.  

Рефераты обязательно подлежат защите. Процедура защиты начинается с определения 

оппонентов защищающего свою работу. Они стремятся дать основательный анализ работы 

обучающимся, обращают внимание на положительные моменты и недостатки реферата, дают 

общую оценку содержанию, форме преподнесения материала, характеру использованной 

литературы. Иногда они дополняют тот или иной раздел реферата. Последнее особенно ценно, 

ибо говорит о глубоком знании обучающимся-оппонентом изучаемой проблемы.  

Обсуждение не ограничивается выслушиванием оппонентов. Другие обучающиеся 

имеют право уточнить или опровергнуть какое-либо утверждение. Преподаватель предлагает 

любому обучающемуся задать вопрос по существу доклада или попытаться подвести итог 

обсуждению.  

Алгоритм работы над рефератом  

1. Выбор темы  

Тема должна быть сформулирована грамотно (с литературной точки зрения);  

В названии реферата следует поставить четкие рамки рассмотрения темы;  

Желательно избегать слишком длинных названий;  

Следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с 

научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также чрезмерного упрощения 

формулировок.  

2. Реферат следует составлять из пяти основных частей: введения; основной части; 

заключения; списка литературы; приложений.  

3. Основные требования к введению:  

Во введении не следует концентрироваться на содержании; введение должно включать 

краткое обоснование актуальности темы реферата, где требуется показать, почему данный 

вопрос может представлять научный интерес и есть ли связь представляемого материала с 

современностью. Таким образом, тема реферата должна быть актуальна либо с научной точки 

зрения, либо с современных позиций.  

Очень важно выделить цель, а также задачи, которые требуется решить для выполнения 

цели. 

Введение должно содержать краткий обзор изученной литературы, в котором 

указывается взятый из того или иного источника материал, кратко анализируются изученные 

источники, показываются их сильные и слабые стороны;  

Объем введения составляет две страницы текста.  
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4. Требования к основной части реферата:  

Основная часть содержит материал, отобранный для рассмотрения проблемы;  

Также основная часть должна включать в себя собственно мнение обучающихся и 

сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведенные факты;  

Материал, представленный в основной части, должен быть логически изложен и 

распределен по параграфам, имеющим свои названия;  

В изложении основной части необходимо использовать сноски (в первую очередь, когда 

приводятся цифры и чьи-то цитаты);  

Основная часть должна содержать иллюстративный материал (графики, таблицы и т. д.);  

Объем основной части составляет около 10 страниц.  

5. Требования к заключению:  

В заключении формулируются выводы по параграфам, обращается внимание на 

выдвинутые во введении задачи и цели;  

Заключение должно быть четким, кратким, вытекающим из содержания основной части.  

6. Требования к оформлению списка литературы (по ГОСТу):  

Необходимо соблюдать правильность последовательности записи источников: сначала 

следует писать фамилию, а после инициалы; название работы не ставится в кавычки; после 

названия сокращенно пишется место издания; затем идет год издания; наконец, называется 

процитированная страница.  

Критерии оценки реферата  

Обучающийся, защищающий реферат, должен рассказать о его актуальности, 

поставленных целях и задачах, изученной литературе, структуре основной части, сделанных в 

ходе работы выводах.  

По окончанию выступления ему может быть задано несколько вопросов по 

представленной проблеме.  

Оценка складывается из соблюдения требований к реферату, грамотного раскрытия 

темы, умения четко рассказывать о представленном реферате, способности понять суть 

задаваемых по работе вопросов и найти точные ответы на них. 

 

Методические материалы по выполнению доклада.  

Рекомендуется следующая структура доклада:  

1. титульный лист, содержание доклада;  

2. краткое изложение;  

3. цели и задачи;  

4. изложение характера исследований и рассмотренных проблем, гипотезы, спорные 

вопросы;  

5. источники информации, методы сбора и анализа данных, степень их полноты и 

достоверности;  

6. анализ и толкование полученных в работе результатов;  

7. выводы и оценки;  

8. библиография и приложения.  
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Время выступления докладчика не должно превышать 10 минут.  

Основные требования к оформлению доклада:  

− титульный лист должен включать название доклада, наименование предметной 

(цикловой) комиссии, фамилию обучающегося;  

− все использованные литературные источники сопровождаются библиографическим 

описанием;  

− приводимая цитата из источника берется в кавычки (оформляются сноски);  

− единицы измерения должны применяться в соответствии с действующими 

стандартами;  

− все названия литературных источников следует приводить в соответствии с 

новейшими изданиями;  

− рекомендуется включение таблиц, графиков, схем, если они отражают основное 

содержание или улучшают ее наглядность;  

− названия фирм, учреждений, организаций и предприятий должны именоваться так, 

как они указываются в источнике. 

Критерии оценки доклада  

При выполнении доклада обучающийся должен продемонстрировать умение кратко 

излагать прочитанный материал, а также умение обобщать и анализировать материал по теме 

доклада. 

Презентация  

Методические материалы к презентациям  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов.  

2. На титульном слайде должно быть отражено:  

˗ наименование факультета;  

˗ тема презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, направление подготовки/ специальность, направленность 

(профиль)/ специализация, форма обучения, номер группы автора презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, степень, звание, должность руководитель работы;  

˗ год выполнения работы.  

3. В презентации должны быть отражены обоснование актуальности представляемого 

материала, цели и задачи работы.  

4. Содержание презентации должно включать наиболее значимый материал доклада, а 

также, при необходимости, таблицы, диаграммы, рисунки, фотографии, карты, видео – вставки, 

звуковое сопровождение.  

5. Заключительный слайд должен содержать информацию об источниках информации 

для презентации.  

Критерии оценки презентации  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов. 

2. Правильность оформления титульного слайда. 

3. Актуальность отобранного материала, обоснованность формулировки цели и задач 

работы. 



 24 

4. Наглядность и логичность презентации, обоснованность использования таблиц, 

диаграмм, рисунков, фотографий, карт, видео – вставок, звукового сопровождения; правильный 

выбор шрифтов, фона, других элементов дизайна слайда. 

5. Объём и качество источников информации (не менее 2-х интернет – источников и не 

менее 2-х литературных источников). 

Методические материалы по подготовке к опросу 

Самостоятельная работа обучающихся включает подготовку к опросу на практических 

занятиях. Для этого обучающийся изучает лекции, основную и дополнительную литературу, 

публикации, информацию из Интернет-ресурсов. 

Тема и вопросы к практическим занятиям, вопросы для самоконтроля содержатся в 

рабочей программе и доводятся до студентов заранее.  

Для подготовки к опросу обучающемуся необходимо ознакомиться с материалом, 

посвященным теме практического занятия, в учебнике или другой рекомендованной 

литературе, конспекте лекции, обратить внимание на усвоение основных понятий дисциплины, 

выявить неясные вопросы и подобрать дополнительную литературу для их освещения. 

Критерии оценки опроса 

«Отлично»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос; 

− в ответе прослеживается четкая структура, логическая последовательность, отражающая 

сущность раскрываемых понятий, теорий, явлений; 

− знание по предмету демонстрируются на фоне понимания его в системе данной науки и 

междисциплинарных связей; 

− свободное владение терминологией; 

− ответы на дополнительные вопросы четкие, краткие; 

«Хорошо»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос, показано умение выделять 

существенные и несущественные признаки, причинно-следственные связи; 

− ответ недостаточно логичен с единичными ошибками в частностях, исправленные 

студентом с помощью преподавателя; 

− единичные ошибки в терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы правильные, недостаточно полные и четкие. 

«Удовлетворительно»: 

− ответ не полный, с ошибками в деталях, умение раскрыть значение обобщённых знаний 

не показано, речевое оформление требует поправок, коррекции; 

− логика и последовательность изложения имеют нарушения, студент не способен 

самостоятельно выделить существенные и несущественные признаки и причинно-

следственные связи; 

− ошибки в раскрываемых понятиях, терминах; 

− студент не ориентируется в теме, допускает серьезные ошибки; 

− студент не может ответить на большую часть дополнительных вопросов. 

«Неудовлетворительно»: 
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− ответ представляет собой разрозненные знания с существенными ошибками по 

вопросу; 

− присутствуют фрагментарность, нелогичность изложения, студент не осознает связь 

обсуждаемого вопроса с другими объектами дисциплины, речь неграмотная; 

− незнание терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы неправильные. 

Методические указания для подготовки к промежуточной аттестации. 

Изучение дисциплины (модуля) завершается зачетом. Подготовка к промежуточной 

аттестации способствует закреплению, углублению и обобщению знаний, получаемых, в 

процессе обучения, а также применению их к решению практических задач. Готовясь к зачету, 

студент ликвидирует имеющиеся пробелы в знаниях, углубляет, систематизирует и 

упорядочивает свои знания. На зачете студент демонстрирует то, что он освоил в процессе 

обучения по дисциплине (модулю). 

Вначале следует просмотреть весь материал по дисциплине (модулю), отметить для себя 

трудные вопросы. Обязательно в них разобраться. В заключение еще раз целесообразно 

повторить основные положения, используя при этом листы опорных сигналов. 

Систематическая подготовка к занятиям в течение семестра позволит использовать время 

промежуточной аттестации для систематизации знаний. 
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Приложение № 1 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

лекционных занятий по дисциплине (модулю) 
 

 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

 

ОСНОВЫ КОГНИТИВНЫХ И СЕМАНТИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ 

 

РАЗДЕЛ 1. Основы когнитивных и семантических технологий 

Цели занятия: 

• Сформировать понимание реальных возможностей современных информационных 

систем и технологий для аналитической работы, управления бизнесом и обеспечения его 

безопасности; 

• Сформировать представление об инструментах когнитивных технологий - 

программе индексации и сравнения текстов, отнесении текстов к тематике, установлении 

эмоциональной окраски текста; 

• Сформировать навыки применения когнитивных технологий при принятии 

решений; 

• Получить методологическое осмысление искусственного интеллекта, основанного 

на работе семантических инструментов. 

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) 
Методы и средства 

обучения 

1. Понятие когнитивных технологий. Самые перспективные 

когнитивные технологии. Отличие когнитивных технологий от 

искусственного интеллекта. Основные понятия современных 

глобальных информационных систем. Источник информации в 

современном понимании. Модель компьютерной системы. 

Подсистемы или компоненты компьютерной системы. 

Компьютерная система и системный аналитик. Задачи 

системных исследований, предназначенных для принятия 

адекватных управленческих решений. Понятие субъектов и 

объектов компьютерной системы. Отличие понятия «субъекта 

компьютерной системы» от «пользователя-человека». 

Источники информации и их свойства. Аналитика в глобальных 

сетях. Этапы проведения системных исследований с 

использованием информационных систем. Обзор поисковых 

систем. Профессиональный поиск, как составная часть работы 

аналитика. Способы, которыми поисковые машины выполняют 

свои функции. 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 

2. Связь математики и современных инструментов анализа 

данных. Особенности применения линейной алгебры в анализе 

данных. Практическое значение производной и интеграла. 

Алгоритм градиентного спуска, который лежит в основе 

нейронных сетей и градиентного бустинга. Методы линейной 

регрессии и сингулярного разложения. Связь собственных 

чисел с матричными разложениями PCA и SVD. Размерность 

больших данных и их визуализация. Теорема Байеса и другие 

формулы теории вероятностей, понятие A/B-тест, 

доверительный интервал и бутстрап. Что такое цепь Маркова и 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 
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№ п/п Содержание (кратко) 
Методы и средства 

обучения 

где это используется на практике. Генерация текста на цепях 

Маркова. Структура цепи Маркова. Матрица переходов. 

Скрытая марковская модель . 

3. Значение термина «семантика». Определение семантического 

анализа. Прикладные задачи семантического анализа текстовых 

документов. Системы семантического анализа. Автоматическая 

обработка текста. Подходы к определению тональности. 

Сложность выполнения семантического анализа. Модель 

семантического искусственного интеллекта. Конструктивные и 

технически реализуемые подходы к понятию семантического 

мышления. Семантические алгоритмы, применимые для 

создания систем семантического искусственного интеллекта с 

компактным и доверенным исходным кодом без использования 

нейросетей. 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 

4. Обзор программ индексации и сравнения текстов. Метод 

преобразования и сравнения текстовой информации. Модель 

семантического искусственного интеллекта. Комплекс 

программ для семантического анализа и построения ядер систем 

семантического искусственного интеллекта. Программа 

индексирования текстов m_inda при запуске в формате 

m_ind[.exe] filename.ext . Программа сравнения текстов tcmpa 

при запуске в формате Tcmp[.exe] filename1.ext1 filename2.ext2 

.Программа статистического анализа проиндексированных 

файлов stata при запуске в формате stata[.exe] filename.ext. 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 

 

РАЗДЕЛ 2. Работа с большими данными 

Цели занятия: 

• Сформировать понимание реальных возможностей современных информационных 

систем и технологий для аналитической работы, управления бизнесом и обеспечения его 

безопасности; 

• Сформировать представление об инструментах когнитивных технологий - 

программе индексации и сравнения текстов, отнесении текстов к тематике, установлении 

эмоциональной окраски текста; 

• Сформировать навыки применения когнитивных технологий при принятии 

решений; 

• Получить методологическое осмысление искусственного интеллекта, основанного 

на работе семантических инструментов. 

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) 
Методы и средства 

обучения 

1. Понятие больших данных. Направления применения больших 

данных. История развития наукометрии. Наукометрическая 

база данных. Какие наукометрические базы данных есть в 

России. Основные наукометрические показатели. Виды 

научных баз данных. Библиометрия как научная дисциплина. 

Российский индекс научного цитирования (РИНЦ). 

Использование "индексов цитирования "для оценки 

результативности научной деятельности. Цель РИНЦ. Обзоры 

наукометрических индикаторов и ресурсов. Основные задачи, 

которые решает проект РИНЦ. Международные 

наукометрические базы данных.  

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 
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№ п/п Содержание (кратко) 
Методы и средства 

обучения 

2. Наилучшее определение категории Большие данные (BigData). 

Большие данные и бизнес-аналитика. Методики анализа 

больших данных. Метод преобразования и сравнения текстовой 

информации. Инструменты и способы анализа текстовой 

информации. Типовая функциональная архитектура системы 

текстовой аналитики. Четыре фактора, влияющих на выбор 

системы анализа текстовой информации. 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 

3. Методы анализа документов. Понятие неформализованной 

информации. Система сбора и анализа неформализованной 

информации. Коллектор рассеянной информации. Система, 

предназначенная для сбора и анализа неформализованной 

персонализированной информации от пользователей сетей и 

систем связи. Способ для любого представления данных 

мониторинга и любого вида технической системы, анализа 

разнородных данных из различных источников измерений. 

Способ индексирования и сравнения текстов как способ 

мониторинга и прогнозирования состояния отдельных 

агрегатов и сложных технологических комплексов при помощи 

семантически-ориентированного искусственного интеллекта. 

Сущность и сферы применения диагностического анализа. 

Место диагностики в научно-техническом познании. Сущность, 

основная задача и результат технической диагностики. Методы 

и системы интеллектуального анализа медицинских данных и 

текстов. 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 

4. Смысл термина "статистика". Виды научной и прикладной 

деятельности в области статистических методов анализа 

данных (по степени специфичности методов, сопряженной с 

погруженностью в конкретные проблемы). Дисперсионный 

анализ. Цель и сущность. Методы статистического анализа 

текста. Частотной анализ. Ранжирование данных. Закон 

Бредфорда-Ципфа. Контент-анализ. История появления 

контент-анализа. Процедура контент-анализа. Сбор и первичная 

обработка данных контент-анализа. Интерпретация и 

синтезирование результатов. Виды контент-анализа. 

Назначение контент-анализа. 

Информационная лекция 

с мультимедийным 

сопровождением 
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Приложение № 2 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

практических занятий по дисциплине 

(модулю) 
 

 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

 

ОСНОВЫ КОГНИТИВНЫХ И СЕМАНТИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ 

 

РАЗДЕЛ 1. Основы когнитивных и семантических технологий 

Цели занятия: 

• Получить и усвоить теоретические знания об основных информационных ресурсах, 

методах поиска, поисковых механизмах и приемах пользования ими; 

• Научить анализировать информацию, грамотно составлять поисковые запросы, 

снижать круг поиска до приемлемых величин, а также убеждаться в достоверности 

информации. 

• Сформировать представления о приемах, поисковых сайтах и программах для 

специализированного поиска информации. 

• Обучить навыкам работы с наиболее интересными системами веб-аналитики. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 
Содержание (кратко) 

Методы и средства 

обучения 

1. Примерный перечень вопросов: 

1. Дайте определение модели компьютерной системы (КС). 

2. Сформулируйте понятие когнитивных технологий 

3. Опишите самые перспективные когнитивные технологии  

4. Сформулируйте отличие когнитивных технологий от 

искусственного интеллекта 

5. Назовите задачи системных исследований, 

предназначенных для принятия адекватных управленческих 

решений. 

6. Сформулируйте сущность и принципы информационно-

аналитической работы. 

7. Выделите и раскройте три рабочие фазы при проведении 

системных исследований в открытых сетях и 

общедоступных массивах информации. 

8. Сформулируйте важнейшие свойства субъектов и объектов, 

которые относятся к числу системообразующих 

компонентов компьютерной системы.  

9. Сравните поисковые системы для поиска информации в 

интернете. 

Дискуссия 

2. Примерный перечень вопросов: 

1. Расскажите об особенностях применения линейной алгебры 

в анализе данных. 

2. Раскройте содержание теоремы Байеса и других формул 

теории вероятностей. 

3. Расскажите практическое значение производной и 

интеграла. 

4. Опишите алгоритм градиентного спуска, который лежит в 

основе нейронных сетей и градиентного бустинга. 

Дискуссия 
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№ 

п/п 
Содержание (кратко) 

Методы и средства 

обучения 

5. Дайте определение системного анализа и сформулируйте 

его основные принципы. 

6. Назовите виды категорий системного анализа.  

7. Что такое цепь Маркова и где это используется на практике. 

3. Примерный перечень вопросов: 

1. Раскройте значение термина семантика.  

2. Дайте определение семантического анализа 

3. Опишите прикладные задачи семантического анализа 

текстовых документов. 

4. Назовите системы семантического анализа 

5. В чем заключается сложность выполнения семантического 

анализа  

6. Сформулируйте подходы к определению тональности  

7. Опишите модель семантического искусственного 

интеллекта  

Дискуссия 

4. Примерный перечень вопросов: 

1. Расскажите о теории понятий и о технологии 

семантического мышления 

2. Выполните обзор программ индексации и сравнения 

текстов.  

3. В чем заключается метод преобразования и сравнения 

текстовой информации.  

4. Назовите комплекс программ для семантического анализа и 

построения ядер систем семантического искусственного 

интеллекта. 

5. Опишите программу индексирования текстов m_inda при 

запуске в формате m_ind[.exe] filename.ext . 

6. Опишите программу сравнения текстов tcmpa при запуске в 

формате Tcmp[.exe] filename1.ext1 filename2.ext2 . 

7. Опишите программу статистического анализа 

проиндексированных файлов stata при запуске в формате 

stata[.exe] filename.ext. 

Дискуссия 

 

РАЗДЕЛ 2. Работа с большими данными 

Цели занятия: 

• Получить и усвоить теоретические знания об основных информационных ресурсах, 

методах поиска, поисковых механизмах и приемах пользования ими; 

• Научить анализировать информацию, грамотно составлять поисковые запросы, 

снижать круг поиска до приемлемых величин, а также убеждаться в достоверности 

информации. 

• Сформировать представления о приемах, поисковых сайтах и программах для 

специализированного поиска информации. 

• Обучить навыкам работы с наиболее интересными системами веб-аналитики. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 
Содержание (кратко) 

Методы и средства 

обучения 

1. Примерный перечень вопросов: 

1. Дайте определение понятия Больших данных. 

2. Проанализируйте области применения Больших 

данных. 

3. Расскажите историю развития наукометрии. 

Дискуссия 
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№ 

п/п 
Содержание (кратко) 

Методы и средства 

обучения 

4. Дайте определение библиометриикак научной 

дисциплины. 

5. Что является объектами изучения в библиометрических 

исследованиях. 

6. Перечислите наукометрические базы данных в России.  

7. Что такое Российский индекс научного цитирования 

(РИНЦ). Назовите цель и основные задачи, которые 

решает проект РИНЦ. 

2. Примерный перечень вопросов: 

1. Расскажите о методиках анализа больших данных. 

2. Опишите Метод преобразования и сравнения текстовой 

информации. 

3. Назовите инструменты и способы анализа текстовой 

информации. 

4. Какие факторы влияют на выбор системы анализа 

текстовой информации. 

Дискуссия 

3. Примерный перечень вопросов: 

1. Дайте определение понятия неформализованной 

информации  

2. Раскройте содержание системы, предназначенной для 

сбора и анализа неформализованной 

персонализированной информации  

3. Опишите способ индексирования и сравнения текстов 

как способ мониторинга и прогнозирования состояния 

при помощи семантически-ориентированного 

искусственного интеллекта. 

4. В чем заключается сущность и сферы применения 

диагностического анализа  

5. Опишите методы и системы интеллектуального анализа 

медицинских данных и текстов  

Дискуссия 

4. Примерный перечень вопросов: 

1. Дайте определение статистического анализа 

информации. 

2. Расскажите о методах статистического анализа данных 

и среде их применения. 

3. Опишите методы статистического анализа текста. 

4. В чем заключается цель и сущность дисперсионного 

анализа 

5. Раскройте содержание понятия контент-анализа. Виды 

и назначение контент-анализа. 

Дискуссия 
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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ, ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ  
 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по дисциплине 

(модулю) 

Лекция – один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим работником 

учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие представляет 

собой элемент технологии представления учебного материала путем логически стройного, 

систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение курса 

лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в соответствии с 

новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание предмета в 

целостном, систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет функцию основного 

источника информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по новым 

курсам; в случае, когда новые научные данные по той или иной теме не нашли отражения в 

учебниках; отдельные разделы и темы очень сложны для самостоятельного изучения. В таких 

случаях только лектор может методически помочь обучающимся в освоении сложного 

материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

− Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения 

всего курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую 

историческую справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее 

роль в общей системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); 

основные проблемы (понятия и определения) данной науки; основную и 

дополнительную учебную литературу; особенности самостоятельной работы 

обучающихся над дисциплиной (модулем) и формы участия в научно-

исследовательской работе; отчетность по курсу. 

− Информационная лекция ориентирована на изложение и объяснение обучающимся 

научной информации, подлежащей осмыслению и запоминанию. Это самый 

традиционный тип лекций в практике высшей школы. 

− Заключительная лекция предназначена для обобщения полученных знаний и раскрытия 

перспектив дальнейшего развития данной науки.  

− Обзорная лекция – это систематизация научных знаний на высоком уровне, 

допускающая большое число ассоциативных связей в процессе осмысления 

информации, излагаемой при раскрытии внутрипредметной и межпредметной связей, 

исключая детализацию и конкретизацию. Как правило, стержень излагаемых 

теоретических положений составляет научно-понятийная и концептуальная основа 

всего курса или крупных его разделов. 

− Лекция-беседа – непосредственный контакт педагогического работника с аудиторией, 

диалог. По ходу лекции педагогический работник задает вопросы для выяснения 

мнений и уровня осведомленности обучающихся по рассматриваемой проблеме. 

− Лекция-дискуссия – свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного 

материала. Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными 

вопросами, сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает 

дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. 

− Лекция с применением обратной связи – особый тип лекционного занятия, при котором 

в начале и конце каждого раздела лекции преподавателем задаются вопросы. Вопрос в 

начале раздела задается для того, чтобы узнать, насколько обучающиеся 
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ориентируются в излагаемом материале, вопрос в конце раздела предназначен для 

выяснения степени усвоения только что изложенного материала. При 

неудовлетворительных результатах контрольного опроса педагогический работник 

возвращается к уже прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи 

материала. 

− Проблемная лекция – опирается на логику последовательно моделируемых 

проблемных ситуаций путем постановки проблемных вопросов или предъявления 

проблемных задач. Проблемный вопрос – это диалектическое противоречие, 

требующее для своего решения размышления, сравнения, поиска, приобретения и 

применения новых знаний. Проблемная задача содержит дополнительную вводную 

информацию и при необходимости некоторые ориентиры поиска ее решения. 

В лекциях можно использовать наглядные материалы, а также подготовить для 

проведения лекции презентацию, которую можно органично интегрировать во все 

вышеупомянутые типы лекций в качестве формы визуальной поддержки. 

В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве самостоятельной 

формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) проблемных вопросов 

лекции, на которые особо следует обратить внимание обучающихся. В условиях применения 

активного метода проведения занятий презентация представляется весьма удачным способом 

донесения информации до слушателей. Единственное, на что следует обратить внимание при 

подготовке слайдов – это их оформление и текст. Слайд не должен быть перегружен 

картинками и лишней информацией, которая будет отвлекать от основного аспекта того или 

иного вопроса лекции. Во время лекции можно задавать вопросы аудитории в отношении того 

или иного слайда, тем самым еще больше вовлекая обучающихся в проблематику.  

 

Краткое содержание лекционных занятий 

Наименование разделов и тем Содержание учебного материала 

Раздел 1. Теоретические вопросы социальной адаптации, реабилитации лиц с 

сенсорными и речевыми нарушениями 

Тема 1.1.  Современные 

проблемы и пути развития 

социальной адаптации, 

реабилитации и 

профориентации в России 

Актуальные проблемы реабилитации в России на 

современном этапе. Принципы государственной 

социальной политики в отношении инвалидов. 

Международные нормативно-правовые акты социальной 

защиты инвалидов. Законодательство Российской 

Федерации о социальной защите инвалидов. Понятие 

медико-социальной экспертизы. 

Тема 1.2. Основные 

современные концепции 

социальной адаптации, 

реабилитации и 

профориентации. 

Основные современные концепции реабилитации. 

Научные концепции социализации и инвалидизации. 

Зарубежные социологические концепции. Отечественные 

исследователи, занимающиеся проблемами социализации 

и интеграции инвалидов в обществе. Сущность 

аксиологической концепции социальной полезности. 

Сущность «интерактивной модели» или «модели 

взаимодействия». Философия независимой жизни. 

Основные концепции независимого образа жизни 

инвалидов. Центр независимого образа жизни: структура и 

функции. 

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Практические занятия – одна из форм учебного занятия, направленная на развитие 

самостоятельности обучающихся и приобретение умений и навыков. Данные учебные занятия 

углубляют, расширяют, детализируют полученные ранее знания. Практическое занятие 
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предполагает выполнение обучающимися по заданию и под руководством преподавателей 

одной или нескольких практических работ. 

Цель практических занятий состоит в развитии познавательных способностей, 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; углублении, 

расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной форме, и 

содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных случаях на 

практических занятиях руководителем занятия сообщаются дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач 

практические занятия проводятся традиционными технологиями или с использованием 

активных и интерактивных образовательных технологий.  

Возможные формы проведения практических занятий:  

− Деловая игра – это метод группового обучения совместной деятельности в процессе 

решения общих задач в условиях максимально возможного приближения к реальным 

проблемным ситуациям. Имитационные игры – на занятиях имитируется деятельность 

какой-либо организации, предприятия или его подразделения. Имитироваться могут 

события, конкретная деятельность люден (деловое совещание, обсуждение плана) и 

обстановка, условия, в которых происходит событие или осуществляется деятельность 

(кабинет начальника цеха, зал заседаний). Исполнение ролей (ролевые игры) – в этих 

играх отрабатывается тактика поведения, действий, выполнение функций и 

обязанностей конкретного лица. Для проведения игр с исполнением роли 

разрабатывается модель-пьеса ситуации, между студентами распределяются роли с 

«обязательным содержанием», характеризующиеся различными интересами; в 

процессе их взаимодействия должно быть найдено компромиссное решение. «Деловой 

театр» (метод инсценировки) – в нем разыгрывается какая-либо ситуация, поведение 

человека в этой обстановке, обучающийся должен вжиться в образ определенного лица, 

понять его действия, оценить обстановку и найти правильную линию поведения. 

Основная задача метода инсценировки – научить ориентироваться в различных 

обстоятельствах, давать объективную оценку своему поведению, учитывать 

возможности других людей, влиять на их интересы, потребности и деятельность, не 

прибегая к формальным атрибутам власти, к приказу.  

− Игровое проектирование - является практическим занятием или циклом занятий, суть 

которых состоит в разработке инженерного, конструкторского, технологического и 

других видов проектов в игровых условиях, максимально воссоздающих реальность. 

Этот метод отличается высокой степень сочетания индивидуальной и совместной  

работы обучающихся.  

− Познавательно-дидактические игры не относятся к деловым играм. Они предполагают 

лишь включение изучаемого материала в необычный игровой контекст и иногда 

содержат лишь элементы ролевых игр. Такие игры могут проводиться в виде 

копирования научных, культурных, социальных явлений (конкурс знатоков, «Поле 

чудес», КВН и т. д.) и в виде предметно-содержательных моделей, (например, игры-

путешествия, когда надо разработать рациональный маршрут, пользуясь различными 

картами).  

− Анализ конкретных ситуаций. Конкретная ситуация – это любое событие, которое 

содержит в себе противоречие или вступает в противоречие с окружающей средой. 

Ситуации могут нести в себе как позитивный, так и отрицательный опыт. Все ситуации 

делятся на простые, критические и экстремальные. 

− Кейс-метод (от английского case – случай, ситуация) – усовершенствованный метод 

анализа конкретных ситуаций, метод активного проблемно-ситуационного анализа, 

основанный на обучении путем решения конкретных задач – ситуаций (решение 

кейсов). Непосредственная цель метода case-study - обучающиеся должны 

проанализировать ситуацию, разобраться в сути проблем, предложить возможные 

решения и выбрать лучшее из них. Кейсы делятся на практические (отражающие 
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реальные жизненные ситуации), обучающие (искусственно созданные, содержащие 

значительные элемент условности при отражении в нем жизни) и исследовательские 

(ориентированные на проведение исследовательской деятельности посредствам 

применения метода моделирования). Метод конкретных ситуаций (метод case-study) 

относится к неигровым имитационным активным методам обучения.  

− Тренинг (англ. training, от train – обучать, воспитывать) – метод активного обучения, 

направленный на развитие знаний, умений и навыков и социальных установок. Тренинг 

– форма интерактивного обучения, целью которого является развитие компетентности 

межличностного и профессионального поведения в общении. Достоинство тренинга 

заключается в том, что он обеспечивает активное вовлечение всех участников в 

процесс обучения. Можно выделить основные типы тренингов по критерию 

направленности воздействия и изменений – навыковый, психотерапевтический, 

социально-психологический, бизнес-тренинг.  

− Метод Сократа (Майевтика) – метод вопросов, предполагающих критическое 

отношение к догматическим утверждениям, называется еще как метод «сократовской 

иронии». Это умение извлекать скрытое в человеке знание с помощью искусных 

наводящих вопросов, подразумевающего короткий, простой и заранее предсказуемый 

ответ. 

− Интерактивная лекция – выступление ведущего обучающего перед большой 

аудиторией с применением следующих активных форм обучения: дискуссия, беседа, 

демонстрация слайдов или учебных фильмов, мозговой штурм.  

− Групповая, научная дискуссия, диспут Дискуссия – это целенаправленное обсуждение 

конкретного вопроса, сопровождающееся обменом мнениями, идеями между двумя и 

более лицами. Задача дискуссии - обнаружить различия в понимании вопроса и в споре 

установить истину. Дискуссии могут быть свободными и управляемыми. К технике 

управляемой дискуссии относятся: четкое определение цели, прогнозирование реакции 

оппонентов, планирование своего поведения, ограничение времени на выступления и 

их заданная очередность. Разновидностью свободной дискуссии является форум, где 

каждому желающему дается неограниченное время на выступление, при условии, что 

его выступление вызывает интерес аудитории. Каждый конкретный форум имеет свою 

тематику — достаточно широкую, чтобы в её пределах можно было вести 

многоплановое обсуждение.  

− Дебаты – это чётко структурированный и специально организованный публичный 

обмен мыслями между двумя сторонами по актуальным темам. Это разновидность 

публичной дискуссии участников дебатов, направляющая на переубеждение в своей 

правоте третьей стороны, а не друг друга. Поэтому вербальные и невербальные 

средства, которые используются участниками дебатов, имеют целью получения 

определённого результата – сформировать у слушателей положительное впечатление 

от собственной позиции. 

− Метод работы в малых группах. Групповое обсуждение кого-либо вопроса направлено 

на достижение лучшего взаимопонимания и нахождения истины. Групповое 

обсуждение способствует лучшему усвоению изучаемого материала. Оптимальное 

количество участников – 5-7 человек. Перед обучающимися ставиться проблема, 

выделяется определенное время, в течение которого они должны подготовить 

аргументированный обдуманный ответ. Педагогический работник может устанавливать 

правила проведения группового обсуждения – задавать определенные рамки 

обсуждения, ввести алгоритм выработки общего мнения, назначить лидера и др.  

− Круглый стол – общество, собрание в рамках более крупного мероприятия (съезда, 

симпозиума, конференции). Мероприятие, как правило, на которое приглашаются 

эксперты и специалисты из разных сфер деятельности для обсуждения актуальных 

вопросов. Данная модель обсуждения, основываясь на соглашениях, в качестве итогов 

даёт результаты, которые, в свою очередь, являются новыми соглашениями.  
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− Коллоквиум – (лат. colloquium – разговор, беседа) – одна из форм учебных занятий в 

системе образования, имеющая целью выяснение и повышение знаний обучающихся. 

На коллоквиумах обсуждаются: отдельные части, разделы, темы, вопросы изучаемого 

курса (обычно не включаемые в тематику практических учебных занятий), рефераты, 

проекты и др. работы обучающихся. Это научные собрания, на которых заслушиваются 

и обсуждаются доклады. Коллоквиум – это и форма контроля, массового опроса, 

позволяющая преподавателю в сравнительно небольшой срок выяснить уровень знаний 

студентов по данной теме дисциплины. Коллоквиум проходит обычно в форме 

дискуссии, в ходе которой обучающимся предоставляется возможность высказать свою 

точку зрения на рассматриваемую проблему, учиться обосновывать и защищать ее. 

Аргументируя и отстаивая свое мнение, обучающийся в то же время демонстрирует, 

насколько глубоко и осознанно он усвоил изученный материал.  

− Метод «мозговой штурм» («мозговая атака», англ. brainstorming) — оперативный метод 

решения проблемы на основе стимулирования творческой активности, при котором 

участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество 

вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа 

высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на 

практике. Является методом экспертного оценивания.  

− Метод проектов – это способ достижения дидактической цели через детальную 

разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, 

осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом; это 

совокупность приёмов, действий обучающихся в их определённой последовательности 

для достижения поставленной задачи – решения проблемы, лично значимой для 

учащихся и оформленной в виде некоего конечного продукта. Основное 

предназначение метода проектов состоит в предоставлении учащимся возможности 

самостоятельного приобретения знаний в процессе решения практических задач или 

проблем, требующего интеграции знаний из различных предметных областей.  

− Брифинг (англ. briefing от англ. brief – «короткий», «недолгий») – краткая пресс-

конференция, посвященная одному вопросу. Основное отличие: отсутствует 

презентационная часть. То есть практически сразу идут ответы на вопросы 

журналистов. 

− Метод портфолио (от англ. portfolio – «портфель», «папка») – современная 

образовательная технология, в основе которой используется метод аутентичного 

оценивания результатов образовательной и профессиональной деятельности. 

Портфолио как подборка сертифицированных достижений, наиболее значимых работ и 

отзывов на них. 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим занятиям по разделам (темам) 

дисциплины (модуля) 

 

РАЗДЕЛ 2. ТЕХНОЛОГИИ СОЦИАЛЬНОЙ АДАПТАЦИИ И РЕАБИЛИТАЦИИ 

ЛИЦ С СЕНСОРНЫМИ И РЕЧЕВЫМИ  НАРУШЕНИЯМИ 

Тема 2.1. Технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с нарушениями 

зрения и слуха 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Осуществление направлений социальной реабилитации инвалидов в рамках 

индивидуальной программы реабилитации, учитывающей физические и  

психологические особенности инвалида.  

2. Принципы формирования индивидуальной программы реабилитации лиц с 

нарушениями зрения и слуха 
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3. Реабилитационный потенциал – основа разработки индивидуальной программы 

реабилитации как комплекса биологических и психофизиологических 

характеристик человека, а также правовых и социально-средовых факторов. 

4. Типы реабилитационных учреждений для лиц с нарушениями слуха и зрения. 

5. Образовательные организации для инвалидов как тип реабилитационных 

учреждений. 

Тема 2.2. Технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с нарушениями 

речи 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Лица с нарушением речи как целевая группа социально-реабилитационной 

работы.  

2. Социальный статус лиц с нарушениями речи.  

3. Технологии оценки и прогнозирования потребности в социальной реабилитации 

лиц с нарушением речи и их трудоустройства. 

4. Технологии социальной адаптации. 

5. Технологии социально-бытовой, социально-культурной реабилитации лиц с 

нарушениями речи.  

6. Технологии социально-трудовой реабилитации лиц с нарушениями речи.  

7. Технологии профориентации лиц с нарушениями речи.  

8. Технические средства реабилитации лиц с нарушениями речи. 

 

1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля) 

Раздел 1. Теоретические вопросы социальной адаптации, реабилитации лиц с 

сенсорными и речевыми нарушениями  

Тема 1.1.  Современные проблемы и пути развития социальной адаптации, 

реабилитации и профориентации в России  
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Тема 1.2. Основные современные концепции социальной адаптации, 

реабилитации и профориентации. 
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Тема 2.2. Технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с нарушениями 

речи 
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2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО 

ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) предполагает изучение материалов 

дисциплины на аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные занятия 

проходят в форме лекционных, практических занятий. Самостоятельная работа включает 

разнообразный комплекс видов и форм работы обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), 

доступной в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Подготовка к лекционному занятию заключается в следующем. 

С целью обеспечения успешного обучения обучающийся должен готовиться к лекции, 

поскольку она является важнейшей формой организации учебного процесса, поскольку: 
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− знакомит с новым учебным материалом; 

− разъясняет учебные элементы, трудные для понимания; 

− систематизирует учебный материал; 

− ориентирует в учебном процессе.  

С этой целью: 

− внимательно прочитайте материал предыдущей лекции; 

− ознакомьтесь с учебным материалом по учебнику и учебным пособиям с темой 

прочитанной лекции; 

− внесите дополнения к полученным ранее знаниям по теме лекции на полях 

лекционной тетради; 

− запишите возможные вопросы, которые вы зададите лектору на лекции по материалу 

изученной лекции; 

− постарайтесь уяснить место изучаемой темы в своей подготовке; 

− узнайте тему предстоящей лекции (по тематическому плану, по информации 

лектора) и запишите информацию, которой вы владеете по данному вопросу. 

Подготовка к практическому занятию. 

При подготовке и работе во время проведения практических занятий следует обратить 

внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на работу во 

время занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных замечаний. 

Предварительная подготовка к практическому занятию заключается в изучении 

теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, ознакомление с 

инструктивными материалами с целью осознания задач практического занятия, техники 

безопасности при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения практического занятия включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей программой 

дисциплины (модуля) тематики. 

Самостоятельная работа.  

Самостоятельная работа – планируемая учебная, учебно-исследовательская, научно-

исследовательская работа студентов, выполняемая во внеаудиторное (аудиторное) время по 

заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его непосредственного 

участия (при частичном непосредственном участии преподавателя, оставляющем ведущую 

роль за работой студентов). 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий по 

возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа студентов в ВУЗе является важным видом учебной и научной 

деятельности студента. Самостоятельная работа студентов играет значительную роль в 

рейтинговой технологии обучения.  

К современному специалисту общество предъявляет достаточно широкий перечень 

требований, среди которых немаловажное значение имеет наличие у выпускников 

определенных навыков (компетенций) и умения самостоятельно добывать знания из 

различных источников, систематизировать полученную информацию, давать оценку 

конкретной профессиональной ситуации. Формирование такого умения происходит в течение 

всего периода обучения. 

В процессе самостоятельной работы студент приобретает необходимые для будущей 

специальности компетенции, навыки самоорганизации, самоконтроля, самоуправления, 

саморефлексии и становится активным самостоятельным субъектом учебной деятельности. 

Самостоятельная работа студентов должна оказывать важное влияние на формирование 

личности будущего специалиста, его компетентность. Каждый студент самостоятельно 
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определяет режим своей работы и меру труда, затрачиваемого на овладение учебным 

содержанием по каждой дисциплине (модулю). Он выполняет внеаудиторную работу по 

личному индивидуальному плану, в зависимости от его подготовки, времени и других 

условий. 

Виды самостоятельной работы. 

Работа с литературой. 

При работе с книгой необходимо подобрать литературу, научиться правильно ее 

читать, вести записи. Для подбора литературы в библиотеке используются алфавитный и 

систематический каталоги. Важно помнить, что рациональные навыки работы с книгой - это 

всегда большая экономия времени и сил. Правильный подбор учебников рекомендуется 

преподавателем, читающим лекционный курс. Необходимая литература может быть также 

указана в методических разработках по данному курсу. Изучая материал по учебнику, следует 

переходить к следующему вопросу только после правильного уяснения предыдущего, 

описывая на бумаге все выкладки и вычисления (в том числе те, которые в учебнике опущены 

или на лекции даны для самостоятельного вывода). При изучении любой дисциплины 

большую и важную роль играет самостоятельная индивидуальная работа. Особое внимание 

следует обратить на определение основных понятий курса. Студент должен подробно 

разбирать примеры, которые поясняют такие определения, и уметь строить аналогичные 

примеры самостоятельно. Нужно добиваться точного представления о том, что изучаешь. 

Полезно составлять опорные конспекты. При изучении материала по учебнику полезно в 

тетради (на специально отведенных полях) дополнять конспект лекций. Там же следует 

отмечать вопросы, выделенные студентом для консультации с преподавателем. Выводы, 

полученные в результате изучения, рекомендуется в конспекте выделять, чтобы они при 

перечитывании записей лучше запоминались. Опыт показывает, что многим студентам 

помогает составление листа опорных сигналов, содержащего важнейшие и наиболее часто 

употребляемые формулы и понятия. Такой лист помогает запомнить формулы, основные 

положения лекции, а также может служить постоянным справочником для студента. 

Различают два вида чтения: первичное и вторичное. Первичное – это внимательное, 

неторопливое чтение, при котором можно остановиться на трудных местах.  

Задача вторичного чтения - полное усвоение смысла целого (по счету это чтение может 

быть и не вторым, а третьим или четвертым). Самостоятельная работа с учебниками и 

книгами (а также самостоятельное теоретическое исследование проблем, обозначенных 

преподавателем на лекциях) – это важнейшее условие формирования у себя научного способа 

познания.  

Чтение научного текста является частью познавательной деятельности. Ее цель – 

извлечение из текста необходимой информации. От того на сколько осознанна читающим 

собственная внутренняя установка при обращении к печатному слову (найти нужные 

сведения, усвоить информацию полностью или частично, критически проанализировать 

материал и т.п.) во многом зависит эффективность осуществляемого действия. 

Методические рекомендации по составлению конспекта:  

1. Внимательно прочитайте текст. Уточните в справочной литературе непонятные 

слова. При записи не забудьте вынести справочные данные на поля конспекта;  

2. Выделите главное, составьте план;  

3. Кратко сформулируйте основные положения текста, отметьте аргументацию автора;  

4. Законспектируйте материал, четко следуя пунктам плана. При конспектировании 

старайтесь выразить мысль своими словами. Записи следует вести четко, ясно.  

5. Грамотно записывайте цитаты. Цитируя, учитывайте лаконичность, значимость 

мысли. В тексте конспекта желательно приводить не только тезисные положения, но и их 

доказательства. При оформлении конспекта необходимо стремиться к емкости каждого 

предложения. Мысли автора книги следует излагать кратко, заботясь о стиле и 

выразительности написанного. Число дополнительных элементов конспекта должно быть 

логически обоснованным, записи должны распределяться в определенной 
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последовательности, отвечающей логической структуре произведения. Для уточнения и 

дополнения необходимо оставлять поля. Овладение навыками конспектирования требует от 

студента целеустремленности, повседневной самостоятельной работы. 

Методические материалы по самостоятельному решению задач 

При самостоятельном решении задач нужно обосновывать каждый этап решения, 

исходя из теоретических положений курса. Если студент видит несколько путей решения 

проблемы (задачи), то нужно сравнить их и выбрать самый рациональный. Полезно до начала 

вычислений составить краткий план решения проблемы (задачи). Решение проблемных задач 

или примеров следует излагать подробно, вычисления располагать в строгом порядке, отделяя 

вспомогательные вычисления от основных. Решения при необходимости нужно сопровождать 

комментариями, схемами, чертежами и рисунками. Следует помнить, что решение каждой 

учебной задачи должно доводиться до окончательного логического ответа, которого требует 

условие, и по возможности с выводом. Полученный ответ следует проверить способами, 

вытекающими из существа данной задачи. Полезно также (если возможно) решать 

несколькими способами и сравнить полученные результаты. Решение задач данного типа 

нужно продолжать до приобретения твердых навыков в их решении. 

Методические материалы к выполнению реферата 

Реферат (от лат. referre – сообщать) – краткое изложение в письменном виде или в 

форме публикации доклада, содержания научного труда (трудов), литературы по теме. Работа 

над рефератом условно разделяется на выбор темы, подбор литературы, подготовку и защиту 

плана; написание теоретической части и всего текста с указанием библиографических данных 

используемых источников, подготовку доклада, выступление с ним. Тематика рефератов 

полностью связана с основными вопросами изучаемого курса.  

Список литературы к темам не дается, и обучающиеся самостоятельно ведут 

библиографический поиск, причем им не рекомендуется ограничиваться университетской 

библиотекой.  

Важно учитывать, что написание реферата требует от обучающихся определенных 

усилий. Особое внимание следует уделить подбору литературы, методике ее изучения с целью 

отбора и обработки собранного материала, обоснованию актуальности темы и теоретического 

уровня обоснованности используемых в качестве примеров фактов какой-либо деятельности.  

Выбрав тему реферата, начав работу над литературой, необходимо составить план. 

Изучая литературу, продолжается обдумывание темы, осмысливание прочитанного, делаются 

выписки, сопоставляются точки зрения разных авторов и т.д. Реферативная работа сводится к 

тому, чтобы в ней выделились две взаимосвязанные стороны: во-первых, ее следует 

рассматривать как учебное задание, которое должен выполнить обучаемый, а во-вторых, как 

форму научной работы, творческого воображения при выполнении учебного задания.  

Наличие плана реферата позволяет контролировать ход работы, избежать формального 

переписывания текстов из первоисточников.  

Оформление реферата включает титульный лист, оглавление и краткий список 

использованной литературы. Список использованной литературы размещается на последней 

странице рукописи или печатной форме реферата. Реферат выполняется в письменной или 

печатной форме на белых листах формата А4 (210 х 297 мм). Шрифт Times New Roman, 

кегель 14, через 1,5 интервала при соблюдении следующих размеров текста: верхнее поле – 25 

мм, нижнее – 20 мм, левое – 30 мм, правое – 15 мм. Нумерация страниц производится вверху 

листа, по центру. Титульный лист нумерации не подлежит.  

Рефераты должны быть написаны простым, ясным языком, без претензий на 

наукообразность. Следует избегать сложных грамматических оборотов, непривычных 

терминов и символов. Если же такие термины и символы все-таки приводятся, то необходимо 

разъяснять их значение при первом упоминании в тексте реферата.  

Объем реферата предполагает тщательный отбор информации, необходимой для 

краткого изложения вопроса. Важнейший этап – редактирование готового текста реферата и 

подготовка к обсуждению. Обсуждение требует хорошей ориентации в материале темы, 
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умения выделить главное, поставить дискуссионный вопрос, привлечь внимание слушателей к 

интересной литературе, логично и убедительно изложить свои мысли.  

Рефераты обязательно подлежат защите. Процедура защиты начинается с определения 

оппонентов защищающего свою работу. Они стремятся дать основательный анализ работы 

обучающимся, обращают внимание на положительные моменты и недостатки реферата, дают 

общую оценку содержанию, форме преподнесения материала, характеру использованной 

литературы. Иногда они дополняют тот или иной раздел реферата. Последнее особенно ценно, 

ибо говорит о глубоком знании обучающимся-оппонентом изучаемой проблемы.  

Обсуждение не ограничивается выслушиванием оппонентов. Другие обучающиеся 

имеют право уточнить или опровергнуть какое-либо утверждение. Преподаватель предлагает 

любому обучающемуся задать вопрос по существу доклада или попытаться подвести итог 

обсуждению.  

Алгоритм работы над рефератом  

1. Выбор темы  

Тема должна быть сформулирована грамотно (с литературной точки зрения);  

В названии реферата следует поставить четкие рамки рассмотрения темы;  

Желательно избегать слишком длинных названий;  

Следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с 

научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также чрезмерного упрощения 

формулировок.  

2. Реферат следует составлять из пяти основных частей: введения; основной части; 

заключения; списка литературы; приложений.  

3. Основные требования к введению:  

Во введении не следует концентрироваться на содержании; введение должно включать 

краткое обоснование актуальности темы реферата, где требуется показать, почему данный 

вопрос может представлять научный интерес и есть ли связь представляемого материала с 

современностью. Таким образом, тема реферата должна быть актуальна либо с научной точки 

зрения, либо с современных позиций.  

Очень важно выделить цель, а также задачи, которые требуется решить для 

выполнения цели. 

Введение должно содержать краткий обзор изученной литературы, в котором 

указывается взятый из того или иного источника материал, кратко анализируются изученные 

источники, показываются их сильные и слабые стороны;  

Объем введения составляет две страницы текста.  

4. Требования к основной части реферата:  

Основная часть содержит материал, отобранный для рассмотрения проблемы;  

Также основная часть должна включать в себя собственно мнение обучающихся и 

сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведенные факты;  

Материал, представленный в основной части, должен быть логически изложен и 

распределен по параграфам, имеющим свои названия;  

В изложении основной части необходимо использовать сноски (в первую очередь, 

когда приводятся цифры и чьи-то цитаты);  

Основная часть должна содержать иллюстративный материал (графики, таблицы и т. 

д.);  

Объем основной части составляет около 10 страниц.  

5. Требования к заключению:  

В заключении формулируются выводы по параграфам, обращается внимание на 

выдвинутые во введении задачи и цели;  

Заключение должно быть четким, кратким, вытекающим из содержания основной 

части.  

6. Требования к оформлению списка литературы (по ГОСТу):  
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Необходимо соблюдать правильность последовательности записи источников: сначала 

следует писать фамилию, а после инициалы; название работы не ставится в кавычки; после 

названия сокращенно пишется место издания; затем идет год издания; наконец, называется 

процитированная страница.  

Критерии оценки реферата  

Обучающийся, защищающий реферат, должен рассказать о его актуальности, 

поставленных целях и задачах, изученной литературе, структуре основной части, сделанных в 

ходе работы выводах.  

По окончанию выступления ему может быть задано несколько вопросов по 

представленной проблеме.  

Оценка складывается из соблюдения требований к реферату, грамотного раскрытия 

темы, умения четко рассказывать о представленном реферате, способности понять суть 

задаваемых по работе вопросов и найти точные ответы на них. 

Методические материалы по выполнению тестирования.  

Тестовые задания содержат вопросы и 3-4 варианта ответа по базовым положениям 

изучаемой темы/раздела, составлены с расчетом на знания, полученные обучающимся в 

процессе изучения темы/раздела.  

Тестовые задания выполняются в письменной форме и сдаются преподавателю, 

ведущему дисциплину (модуль). На выполнение тестовых заданий обучающимся отводится 45 

минут. 

При обработке результатов оценочной процедуры используются: критерии оценки по 

содержанию и качеству полученных ответов, ключи, оценочные листы. 

Критерии оценки теста:  

«Зачтено» - если обучающийся правильно выполнил не менее 2/3 всей работы или 

допустил не более одной грубой ошибки и двух недочетов, не более одной грубой и одной 

негрубой ошибки, не более трех негрубых ошибок, одной негрубой ошибки и трех недочетов, 

при наличии четырех-пяти недочетов. 

«Не зачтено» - если число ошибок и недочетов превысило норму для оценки 3 или 

правильно выполнено менее 2/3 всей работы. 

 

Методические материалы по выполнению кейс-задания 

Кейс-задание – это учебная конкретная ситуация, специально разрабатываемая на основе 

фактического материала с целью последующего разбора. В ходе разбора ситуации студент 

учится проводить анализ и принимать управленческие решения. Особенностью кейс-задания 

является отсутствие однозначного решения проблемы.  

Структура отчета по кейс-заданию: 

1. Титульный лист. 

2. Оглавление. 

3. Введение. Во введении дать краткую характеристику рассматриваемой ситуации 

(объем 1 – 2 с). 

4. Основная часть. Предложить и аргументировать основные предлагаемые 

управленческие решения в рассматриваемой ситуации. Рассмотреть альтернативные варианты 

и провести их сопоставление (объем 4 – 6 с). 

5. Заключение. Сделать общие выводы по ситуации (объем 1 – 2 с). 

Требования к оформлению отчета о выполнении кейс-задания 

Отчет выполняется в виде электронного документа в формате doc (docx). Обязательно 

наличие титульного листа. Общий объем отчета составляет 1 800 – 2 800 слов, не включая 

титульный лист и оглавление. Размер шрифта 14 Пт, интервал - 1,5, шрифт Times New Roman. 

Критерии оценки выполнения кейс-задания 

− умение провести разбор ситуации; 

− уровень аргументации, способность отстаивать свою точку зрения; 

− способность принимать управленческие решения; 
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− качество оформления отчета. 

 

Методические материалы по выполнению доклада.  

Рекомендуется следующая структура доклада:  

1. титульный лист, содержание доклада;  

2. краткое изложение;  

3. цели и задачи;  

4. изложение характера исследований и рассмотренных проблем, гипотезы, спорные 

вопросы;  

5. источники информации, методы сбора и анализа данных, степень их полноты и 

достоверности;  

6. анализ и толкование полученных в работе результатов;  

7. выводы и оценки;  

8. библиография и приложения.  

Время выступления докладчика не должно превышать 10 минут.  

Основные требования к оформлению доклада:  

− титульный лист должен включать название доклада, наименование предметной 

(цикловой) комиссии, фамилию обучающегося;  

− все использованные литературные источники сопровождаются библиографическим 

описанием;  

− приводимая цитата из источника берется в кавычки (оформляются сноски);  

− единицы измерения должны применяться в соответствии с действующими 

стандартами;  

− все названия литературных источников следует приводить в соответствии с 

новейшими изданиями;  

− рекомендуется включение таблиц, графиков, схем, если они отражают основное 

содержание или улучшают ее наглядность;  

− названия фирм, учреждений, организаций и предприятий должны именоваться так, 

как они указываются в источнике. 

Критерии оценки доклада  

При выполнении доклада обучающийся должен продемонстрировать умение кратко 

излагать прочитанный материал, а также умение обобщать и анализировать материал по теме 

доклада. 

Презентация  

Методические материалы к презентациям  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов.  

2. На титульном слайде должно быть отражено:  

˗ наименование факультета;  

˗ тема презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, направление подготовки/ специальность, направленность 

(профиль)/ специализация, форма обучения, номер группы автора презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, степень, звание, должность руководитель работы;  

˗ год выполнения работы.  

3. В презентации должны быть отражены обоснование актуальности представляемого 

материала, цели и задачи работы.  

4. Содержание презентации должно включать наиболее значимый материал доклада, а 

также, при необходимости, таблицы, диаграммы, рисунки, фотографии, карты, видео – 

вставки, звуковое сопровождение.  

5. Заключительный слайд должен содержать информацию об источниках информации 

для презентации.  

Критерии оценки презентации  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов. 
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2. Правильность оформления титульного слайда. 

3. Актуальность отобранного материала, обоснованность формулировки цели и задач 

работы. 

4. Наглядность и логичность презентации, обоснованность использования таблиц, 

диаграмм, рисунков, фотографий, карт, видео – вставок, звукового сопровождения; 

правильный выбор шрифтов, фона, других элементов дизайна слайда. 

5. Объём и качество источников информации (не менее 2-х интернет – источников и не 

менее 2-х литературных источников). 

Методические материалы по подготовке к опросу 

Самостоятельная работа обучающихся включает подготовку к опросу на практических 

занятиях. Для этого обучающийся изучает лекции, основную и дополнительную литературу, 

публикации, информацию из Интернет-ресурсов. 

Тема и вопросы к практическим занятиям, вопросы для самоконтроля содержатся в 

рабочей программе и доводятся до студентов заранее.  

Для подготовки к опросу обучающемуся необходимо ознакомиться с материалом, 

посвященным теме практического занятия, в учебнике или другой рекомендованной 

литературе, конспекте лекции, обратить внимание на усвоение основных понятий 

дисциплины, выявить неясные вопросы и подобрать дополнительную литературу для их 

освещения. 

Критерии оценки опроса 

«Отлично»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос; 

− в ответе прослеживается четкая структура, логическая последовательность, 

отражающая сущность раскрываемых понятий, теорий, явлений; 

− знание по предмету демонстрируются на фоне понимания его в системе данной науки и 

междисциплинарных связей; 

− свободное владение терминологией; 

− ответы на дополнительные вопросы четкие, краткие; 

«Хорошо»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос, показано умение выделять 

существенные и несущественные признаки, причинно-следственные связи; 

− ответ недостаточно логичен с единичными ошибками в частностях, исправленные 

студентом с помощью преподавателя; 

− единичные ошибки в терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы правильные, недостаточно полные и четкие. 

«Удовлетворительно»: 

− ответ не полный, с ошибками в деталях, умение раскрыть значение обобщённых знаний 

не показано, речевое оформление требует поправок, коррекции; 

− логика и последовательность изложения имеют нарушения, студент не способен 

самостоятельно выделить существенные и несущественные признаки и причинно-

следственные связи; 

− ошибки в раскрываемых понятиях, терминах; 

− студент не ориентируется в теме, допускает серьезные ошибки; 

− студент не может ответить на большую часть дополнительных вопросов. 

«Неудовлетворительно»: 

− ответ представляет собой разрозненные знания с существенными ошибками по 

вопросу; 

− присутствуют фрагментарность, нелогичность изложения, студент не осознает связь 

обсуждаемого вопроса с другими объектами дисциплины, речь неграмотная; 

− незнание терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы неправильные. 
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Методические материалы по выполнению практического задания 

При выполнении практического задания обучающийся придерживается следующего 

алгоритма: 

1. Записать дату, тему и цель задания; 

2. Ознакомиться с правилами и условия выполнения практического задания; 

3. Повторить теоретические задания, необходимые для рациональной работы и других 

практических действий, используя конспекты лекций и рекомендованную литературу, 

представленной в программе; 

4. Выполнить работу по предложенному алгоритму действий; 

5. Обобщить результаты работы, сформулировать выводы / дать ответы на 

контрольные вопросы; 

Работа должна быть выполнена грамотно, с соблюдением культуры изложения. При 

использовании данных из учебных, методических пособий и другой литературы, 

периодических изданий, Интернет-источников должны иметься ссылки на 

вышеперечисленные.  

Критерии оценки практического задания: 

«Отлично» – правильный ответ, дается четкое обоснование принятому решению; 

рассуждения четкие последовательные логические; используются ссылки на полученные при 

изучении дисциплины знания; правильно используются формулы, понятия, процедуры, 

имеющие прямое отношение к задаче для подтверждения принятого решения. 

«Хорошо» – правильный ответ, дается обоснование принятому решению; но с не 

существенными ошибками, в рассуждениях отсутствует логическая последовательность; 

используются ссылки на полученные при изучении дисциплины знания, правильно 

используются формулы, понятия, процедуры, имеющие прямое отношение к задаче для 

подтверждения принятого решения. 

«Удовлетворительно» – правильный ответ, допускаются грубые ошибки в обосновании 

принятого решения; рассуждения не последовательные сумбурные; используются ссылки на 

полученные при изучении дисциплины знания; используются формулы, процедуры, понятия, 

имеющие прямое значение для подтверждения принятого решения, однако, при обращении к 

ним допускаются серьезные ошибки, студент не может правильно ими воспользоваться. 

«Неудовлетворительно, не зачтено» – ответ неверный, отсутствует обоснование 

принятому решению; студент демонстрирует полное непонимание сути вопроса. 

Для оценки решения ситуационной задачи (аналитического задания):  

Оценка «отлично» выставляется, если задача решена грамотно, ответы на вопросы 

сформулированы четко. Эталонный ответ полностью соответствует решению студента, 

которое хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «хорошо» выставляется, если задача решена, ответы на вопросы 

сформулированы не достаточно четко. Решение студента в целом соответствует эталонному 

ответу, но не достаточно хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «удовлетворительно» выставляется, если задача решена не полностью, ответы 

не содержат всех необходимых обоснований решения.  

Оценка «неудовлетворительно» выставляется, если задача не решена или имеет грубые 

теоретические ошибки в ответе на поставленные вопросы. 

Методические указания для подготовки к промежуточной аттестации. 

Изучение дисциплин (модулей) завершается зачетом/зачетом с оценкой или экзаменом. 

Подготовка к промежуточной аттестации способствует закреплению, углублению и 

обобщению знаний, получаемых, в процессе обучения, а также применению их к решению 

практических задач. Готовясь к экзамену, студент ликвидирует имеющиеся пробелы в 

знаниях, углубляет, систематизирует и упорядочивает свои знания. На зачете или экзамене 

студент демонстрирует то, что он освоил в процессе обучения по дисциплине (модулю). 

Вначале следует просмотреть весь материал по дисциплине (модулю), отметить для 

себя трудные вопросы. Обязательно в них разобраться. В заключение еще раз целесообразно 
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повторить основные положения, используя при этом листы опорных сигналов. 

Систематическая подготовка к занятиям в течение семестра позволит использовать время 

промежуточной аттестации для систематизации знаний. 
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Приложение № 1 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

лекционных занятий по дисциплине (модулю) 
 

 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Раздел 1. Теоретические вопросы социальной адаптации, реабилитации лиц с 

сенсорными и речевыми нарушениями  

Тема 1.1.  Современные проблемы и пути развития социальной адаптации, 

реабилитации и профориентации в России  

 Цели занятия: сформировать представление о современных проблемах и путях 

развития социальной адаптации, реабилитации и профориентации в России  

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 
 Актуальные проблемы реабилитации в России на 

современном этапе. Принципы государственной 

социальной политики в отношении инвалидов. 

Международные нормативно-правовые акты социальной 

защиты инвалидов. Законодательство Российской 

Федерации о социальной защите инвалидов. Понятие 

медико-социальной экспертизы. 

Словесные, наглядные. 

презентация. 

 

Содержание лекционного занятия  

Инвалидность как социальное явление само является актуальной проблемой 

современности. Оно обуславливает появление такой категории населения как инвалиды – 

люди с ограниченными возможностями здоровья. Ограничение жизнедеятельности 

выражается в полной или частичной утрате лицом способностей и возможностей к 

нормальному функционированию.  

Наиболее типичными из «особых» потребностей инвалидов являются следующие: 

- восстановление (компенсации) нарушенных способностей к различным видам 

деятельности (социальная реабилитация); 

- возможность передвижения; 

- общение с другими людьми; 

- свободный доступ к объектам социально-бытовой, культурной и др. сферы; 

- возможность получать знания, получение образования; 

- возможность трудоустройства; 

- комфортные бытовые условия; 

- социально-психологическая адаптация; 

- материальная поддержка. 

Невозможность удовлетворения потребностей порождают у инвалидов большое 

количество разнообразных проблем в различных сферах. 

В современных условиях можно выделить несколько наиболее острых проблем: 1) 

социально-бытовые проблемы, 2) психологические проблемы, 3) проблемы в получении 

образования и 4) проблемы трудоустройства.  

Рассмотрим данные проблем инвалидов в современных условиях. 

1) Социально-бытовые проблемы инвалидов связаны с возможностью адаптации их к 

условиям жизни в обществе. В ряду социально-бытовых проблем выделяют: 

1. Ограничение функций самообслуживания. Данная проблема проявляется в 

неспособности самостоятельно одеваться, принимать пищу, соблюдать личную гигиену, 

самостоятельно передвигаться, самостоятельно садиться или вставать. Для этого необходима 

посторонняя помощь. Не всегда в этом случае могут помогать близкие родственники, здесь на 
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помощь приходит социальный работник. Часто люди с такой проблемой находятся в 

стационарных учреждениях и центрах по социальной реабилитации. 

2. Ограничение осуществления социальной роли, которая была до наступления 

инвалидности, включает ограничение социальной роли в семье, ограничение социальных 

контактов, ограничение или невозможность трудиться. В современном мире для человека 

необходимо реализовать себя в жизни во всех сферах. Каждый человек стремиться к созданию 

семьи, получению высокого социального статуса, другими словами к осуществлению своих 

потребностей. 

2) Инвалидность ставит перед человеком множество психологических проблем. 

Психологические проблемы инвалидов обусловлены получением некой психологической 

травмы в связи с наступлением определенного увечья. Получение инвалидности всегда 

откладывает отпечаток на психике человека. Инвалиды замыкаются в себе, злятся на себя и на 

окружающих – происходит неудовлетворенность жизнью. Психологические проблемы 

требуют формирования у него, прежде всего, психологической защищенности, которая 

включает правильное использование механизмов психологической защиты; адекватную 

самооценку; способность правильно определять свою и чужую ответственность; внутренний 

локус контроля — поиск причин поведения и событий в себе; реалистичность уровня 

притязаний. 

Одной из психологических проблем является их самовосприятие. Инвалиды себя 

считают «другими», это влечет за собой замкнутость и неудовлетворенность собственной 

жизнью. По результатам исследований, среди инвалидов, определяющих качество своего 

существования как хорошее, оценили только 3,8 %  

Решение психологических проблем предполагает процесс психологической 

реабилитации и адаптации. Она предполагает использование различных арттерапевтических 

методов: изотерапия, песочная терапия, музыкотерапия и другие. В последнее время методы 

арт-терапии приобрели большую актуальность. 

В настоящее время процесс психологической реабилитации и адаптации инвалидов 

затруднён, поскольку: 

- удовлетворённость жизнью у инвалидов низка и имеет динамику роста; 

- самооценка также имеет отрицательную динамику; 

- существенные проблемы встают перед инвалидами в области взаимоотношений с 

окружающими; 

- эмоциональное состояние инвалидов характеризуется тревожностью и 

неуверенностью в будущем, пессимизмом. 

3) Остро стоят проблемы получения образования и трудоустройства, т.к. они 

порождают еще большое количество проблем. 

В современном мире образование выступает в качестве одного из основных факторов 

сохранения и изменения социальной структуры общества, а также социальной, 

профессиональной мобильности личности. Образование как фактор мобильности в 

значительной степени повышает возможности восхождения по социальной лестнице, а в 

целом ряде случаев является его условием. Проблема получения образования обусловлена 

ограниченностью инвалида в передвижении, доступности информации, не развитой 

инфраструктурой и др. 

Нормативно-правовые акты. 

1. Саламанская декларация ЮНЕСКО  1994г. «О принципах, политике и практической 

деятельности в сфере образования лиц с особыми потребностями» 

2. Конвенция о правах инвалидов, принята резолюцией 61/106 Генеральной Ассамблеи ООН 

от 13.12.2006, ратифицирована Федеральным законом от 03.05.2012 № 46 «О ратификации 

Конвенции о правах инвалидов». 

3. Конституция РФ (Глава 2 Статья 43 Право на образование) 

4. Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации». 
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5. Федеральный закон от 24 ноября 1995 г. N 181-ФЗ «О социальной защите инвалидов в 

Российской Федерации». (Глава 3 статья 9 ИПР инвалида, Глава 4. Статья 14. 

Обеспечение беспрепятственного доступа инвалидов к информации, 

6. Статья 15. Обеспечение беспрепятственного доступа инвалидов к объектам социальной 

инфраструктуры, Статья 18. Воспитание и обучение детей-инвалидов, Статья 19. 

Образование инвалидов, Статья 20. Обеспечение занятости инвалидов, Статья 22. 

Специальные рабочие места  для трудоустройства инвалидов.) 

 

Тема 1.2. Основные современные концепции социальной адаптации, 

реабилитации и профориентации. 

Цели занятия: сформировать представление о концепциях социальной адаптации, 

реабилитации и профориентации. 

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства обучения 
 Основные современные концепции 

реабилитации. Научные концепции 

социализации и инвалидизации. 

Зарубежные социологические 

концепции. Отечественные 

исследователи, занимающиеся 

проблемами социализации и 

интеграции инвалидов в обществе. 

Сущность аксиологической 

концепции социальной полезности. 

Сущность «интерактивной модели» 

или «модели взаимодействия». 

Философия независимой жизни. 

Основные концепции независимого 

образа жизни инвалидов. Центр 

независимого образа жизни: 

структура и функции. 

Словесные, наглядные 

Презентация 

 

Содержание лекционного занятия  

Реабилитация лиц с ОВЗ включает в себя следующие этапы: 

• Выявление и квалификация затруднений, барьеров жизнедеятельности. 

• Проектирование индивидуального жизненного (в том числе образовательного) 

маршрута. 

• Оказание необходимой реабилитационной помощи и поддержки (медицинской, 

психологической, педагогической, социальной, правовой и т.п.). 

• Анализ результативности реабилитационных мероприятий, при необходимости — их 

усиление, корректировка направленности. 

Основные направления реабилитации: 

1. Медицинская реабилитация. Направлена на восстановление или компенсацию 

утраченных или нарушенных функций, проведение различных лечебных и 

корригирующих мероприятий. 

2. Психологическая реабилитация. Включает мероприятия по психологическому 

консультированию, психотерапии, психокоррекции. 

3. Социальная реабилитация. Предусматривает работу по предупреждению социальных 

отклонений, а также активное вовлечение лиц с ОВЗ в систему социальных связей и 

отношений. 

4. Педагогическая реабилитация. Направлена на обеспечение условий, способствующих 

формированию позитивного отношения лиц с ОВЗ к учебной деятельности, овладению 

общеучебными навыками, развитию познавательной активности. 
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Основные аксеологические концепции отношения общества к инвалидам сводятся к 

следующим: 

1. Концепция социальной полезности. Формируется и прочно входит в общественную 

практику и общественное сознание в конце XIX – начале ХХ веков. Её основное содержание 

заключается в том, что люди с различными физическими дефектами и недостатками могут и 

должны рассматриваться как источник дешёвой рабочей силы и как часть общества, которая 

при необходимом обучении и профессиональной подготовке в состоянии обеспечить 

собственное существование, сняв эту обязанность с общества и со здоровых людей. При этом, 

здоровые и сильные люди, как более способные, должны контролировать жизнедеятельность 

инвалидов, для своевременного принятия необходимых защитных или коррекционных мер. 

Иначе говоря, социальная помощь должна оказываться, прежде всего, тем инвалидам, кто 

представляет для общества хоть какую-то ценность. 

В современной теории и практике социальной работы подобные представления 

получили название «инвалидизм». Именно в результате подобного восприятия инвалидов эта 

категория людей насильно ограждается и отчуждается от остального общества и социальной 

жизни. 

2. Концепция социального достоинства. Возникает и входит в практику социальной 

работы во второй половине ХХ века. В отличие от концепции социальной полезности, 

инвалид рассматривается как один из членов общества, независимо от своего физического 

состояния, своих физических возможностей и своей полезности для общества, как 

безусловный объект социальной помощи. 

Социальная помощь должна быть ориентирована не на решение за инвалида его 

проблем, а на создание условий, в которых возможна его максимальная самореализация, его 

последующая интеграция в общество. 

Эти две основные аксеологичекие концепции стали основанием для разработки и 

внедрения в практику социальной работы с инвалидами её основных моделей: медицинской 

или административной и социальной или «интерактивной». Эти модели представляют собой 

следующее: 

Медицинская или административная модель социальной работы с инвалидами исходит 

из того, что человек с ограниченными возможностями должен приспособиться к 

окружающему миру, к обществу, подвергнуться процессу реабилитации для того, чтобы 

соответствовать существующим социальным 

Во многом. именно эта модель деятельности определяет современную  

законодательную базу и реальную практику социальной работы с инвалидами, отделяя их от 

общества здоровых людей, ограничивая их права и возможности. 

Социальная или «интерактивная» модель, напротив, исходит из предположения, 

согласно которому, ощущение инвалидом ограниченности своих возможностей вызвано не 

болезнью, а существующими для него в окружающей социальной среде барьерами. То есть, 

ограниченные возможности инвалидов – это не столько следствие болезни или травмы, 

сколько результат их притеснения внутри общества. 

Основную цель социальной помощи инвалидам сторонники этой модели деятельности 

видят в том, чтобы устранить многочисленные физические, психологические, социальные и 

другие барьеры, существующие в современном  обществе и препятствующие полноценной 

жизнедеятельности инвалидов. 
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Приложение № 2 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

практических занятий по дисциплине 

(модулю) 
 

 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Тема 2.1. Технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с нарушениями зрения и 

слуха 

Цели занятия: раскрыть содержание технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с 

нарушениями зрения и слуха 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства обучения 
 Специфика ограничения жизнедеятельности у детей, страдающих 

нарушениями речи. Технологии социальной адаптации. Технологии 

социально-бытовой, социально-культурной реабилитации лиц с 

нарушениями речи. Технологии социально-трудовой реабилитации 

лиц с нарушениями речи. 

Словесные, 

наглядные 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Технологии социальной адаптации лиц с нарушениями зрения и слуха. 

2. Технологии реабилитации лиц с нарушениями зрения и слуха. 

3. Технологии профориентации лиц с нарушениями зрения и слуха. 

4. Использование компьютерных технологий в реабилитационном процессе с лицами, 

имеющими нарушения слуха. 

Практические задания: 

1. Составить программу социальной адаптации лиц с нарушениями зрения, определяя 

задачи, содержание, этапы реализации. 

2. Подобрать (создать) дидактический материал и специальные учебные материалы, 

технические средства (ассистирующие средства и технологии) в процессе реализации 

реабилитационных программ с учетом индивидуальных и возрастных особенностей 

лиц с нарушениями зрения. 

 

Тема 2.2. Технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с нарушениями речи 

Цели занятия: раскрыть сущность технологии социальной адаптации, реабилитации лиц с 

нарушениями речи. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 
 Специфика ограничения жизнедеятельности у детей, страдающих 

нарушениями речи. Технологии социальной адаптации. Технологии 

социально-бытовой, социально-культурной реабилитации лиц с 

нарушениями речи. Технологии социально-трудовой реабилитации 

лиц с нарушениями речи.  

Словесные, наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Технологии социальной адаптации лиц с нарушениями речи. 

2. Технологии реабилитации лиц с нарушениями речи. 

3. Технологии профориентации лиц с нарушениями речи. 

Практические задания:  
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Подготовить презентацию:  

«Особенности социальной адаптации лиц с нарушениями речи». 

«Средства социальной реабилитации детей с нарушениями речи». 
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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ, ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ  
 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по дисциплине 

(модулю) 

Лекция – один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим работником 

учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие представляет 

собой элемент технологии представления учебного материала путем логически стройного, 

систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение курса 

лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в соответствии с 

новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание предмета в 

целостном, систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет функцию основного 

источника информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по новым 

курсам; в случае, когда новые научные данные по той или иной теме не нашли отражения в 

учебниках; отдельные разделы и темы очень сложны для самостоятельного изучения. В таких 

случаях только лектор может методически помочь обучающимся в освоении сложного 

материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

− Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения 

всего курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую 

историческую справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее 

роль в общей системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); 

основные проблемы (понятия и определения) данной науки; основную и 

дополнительную учебную литературу; особенности самостоятельной работы 

обучающихся над дисциплиной (модулем) и формы участия в научно-

исследовательской работе; отчетность по курсу. 

− Информационная лекция ориентирована на изложение и объяснение обучающимся 

научной информации, подлежащей осмыслению и запоминанию. Это самый 

традиционный тип лекций в практике высшей школы. 

− Заключительная лекция предназначена для обобщения полученных знаний и раскрытия 

перспектив дальнейшего развития данной науки.  

− Обзорная лекция – это систематизация научных знаний на высоком уровне, 

допускающая большое число ассоциативных связей в процессе осмысления 

информации, излагаемой при раскрытии внутрипредметной и межпредметной связей, 

исключая детализацию и конкретизацию. Как правило, стержень излагаемых 

теоретических положений составляет научно-понятийная и концептуальная основа 

всего курса или крупных его разделов. 

− Лекция-беседа – непосредственный контакт педагогического работника с аудиторией, 

диалог. По ходу лекции педагогический работник задает вопросы для выяснения 

мнений и уровня осведомленности обучающихся по рассматриваемой проблеме. 

− Лекция-дискуссия – свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного 

материала. Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными 

вопросами, сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает 

дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. 

− Лекция с применением обратной связи – особый тип лекционного занятия, при котором 

в начале и конце каждого раздела лекции преподавателем задаются вопросы. Вопрос в 

начале раздела задается для того, чтобы узнать, насколько обучающиеся 
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ориентируются в излагаемом материале, вопрос в конце раздела предназначен для 

выяснения степени усвоения только что изложенного материала. При 

неудовлетворительных результатах контрольного опроса педагогический работник 

возвращается к уже прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи 

материала. 

− Проблемная лекция – опирается на логику последовательно моделируемых 

проблемных ситуаций путем постановки проблемных вопросов или предъявления 

проблемных задач. Проблемный вопрос – это диалектическое противоречие, 

требующее для своего решения размышления, сравнения, поиска, приобретения и 

применения новых знаний. Проблемная задача содержит дополнительную вводную 

информацию и при необходимости некоторые ориентиры поиска ее решения. 

В лекциях можно использовать наглядные материалы, а также подготовить для 

проведения лекции презентацию, которую можно органично интегрировать во все 

вышеупомянутые типы лекций в качестве формы визуальной поддержки. 

В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве самостоятельной 

формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) проблемных вопросов 

лекции, на которые особо следует обратить внимание обучающихся. В условиях применения 

активного метода проведения занятий презентация представляется весьма удачным способом 

донесения информации до слушателей. Единственное, на что следует обратить внимание при 

подготовке слайдов – это их оформление и текст. Слайд не должен быть перегружен 

картинками и лишней информацией, которая будет отвлекать от основного аспекта того или 

иного вопроса лекции. Во время лекции можно задавать вопросы аудитории в отношении того 

или иного слайда, тем самым еще больше вовлекая обучающихся в проблематику.  

 

Краткое содержание лекционных занятий 

Наименование разделов и тем Содержание учебного материала 

Раздел I. Психология семьи как самостоятельная область науки и практики. 

Семья, воспитывающая ребёнка с ОВЗ. 

Тема 1.1. Семья как 

социокультурный феномен 

Семья, брак, межнациональный брак, схемы 

поведения родителей ребёнка с ОВЗ, 

«психологическая стена», неблагоприятные 

изменения в семьях, особенности восприятия детей с 

ОВЗ в семьях, 4 фазы реакций родителей на 

рождение ребёнка с ОВЗ, общие признаки семей, 

воспитывающих ребёнка с ОВЗ. 

Развитие брачно-семейных отношений в истории 

общества. Жизненные циклы семьи. Типы семей. 

Семья с больным ребёнком.  

Традиционные формы брачно-семейных отношений, 

нетрадиционные формы брачно-семейных 

отношений, альтернативные формы. 

Тема 1.2. Специфика семьи ребенка 

с ограниченными возможностями 

здоровья 

Концепция нормализации семейной жизни. 

Концепция семейного воспитания «Особые дети 

России». Психологические и социальные трудности 

родителей. Социально – правовая поддержка семьи 

ребенка с ограниченными возможностями здоровья. 

Влияние семейных коммуникаций на раннее 

развитие ребенка с проблемами в развитии. 

Взаимодействие родителей и специалистов 

различных сфер при семейном воспитании ребенка, 

имеющего особенности развития. Современные 

зарубежные и отечественные системы помощи 
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родителям детей с ограниченными возможностями 

здоровья. 

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Практические занятия – одна из форм учебного занятия, направленная на развитие 

самостоятельности обучающихся и приобретение умений и навыков. Данные учебные занятия 

углубляют, расширяют, детализируют полученные ранее знания. Практическое занятие 

предполагает выполнение обучающимися по заданию и под руководством преподавателей 

одной или нескольких практических работ. 

Цель практических занятий состоит в развитии познавательных способностей, 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; углублении, 

расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной форме, и 

содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных случаях на 

практических занятиях руководителем занятия сообщаются дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач 

практические занятия проводятся традиционными технологиями или с использованием 

активных и интерактивных образовательных технологий.  

Возможные формы проведения практических занятий:  

− Деловая игра – это метод группового обучения совместной деятельности в процессе 

решения общих задач в условиях максимально возможного приближения к реальным 

проблемным ситуациям. Имитационные игры – на занятиях имитируется деятельность 

какой-либо организации, предприятия или его подразделения. Имитироваться могут 

события, конкретная деятельность люден (деловое совещание, обсуждение плана) и 

обстановка, условия, в которых происходит событие или осуществляется деятельность 

(кабинет начальника цеха, зал заседаний). Исполнение ролей (ролевые игры) – в этих 

играх отрабатывается тактика поведения, действий, выполнение функций и 

обязанностей конкретного лица. Для проведения игр с исполнением роли 

разрабатывается модель-пьеса ситуации, между студентами распределяются роли с 

«обязательным содержанием», характеризующиеся различными интересами; в 

процессе их взаимодействия должно быть найдено компромиссное решение. «Деловой 

театр» (метод инсценировки) – в нем разыгрывается какая-либо ситуация, поведение 

человека в этой обстановке, обучающийся должен вжиться в образ определенного лица, 

понять его действия, оценить обстановку и найти правильную линию поведения. 

Основная задача метода инсценировки – научить ориентироваться в различных 

обстоятельствах, давать объективную оценку своему поведению, учитывать 

возможности других людей, влиять на их интересы, потребности и деятельность, не 

прибегая к формальным атрибутам власти, к приказу.  

− Игровое проектирование - является практическим занятием или циклом занятий, суть 

которых состоит в разработке инженерного, конструкторского, технологического и 

других видов проектов в игровых условиях, максимально воссоздающих реальность. 

Этот метод отличается высокой степень сочетания индивидуальной и совместной  

работы обучающихся.  

− Познавательно-дидактические игры не относятся к деловым играм. Они предполагают 

лишь включение изучаемого материала в необычный игровой контекст и иногда 

содержат лишь элементы ролевых игр. Такие игры могут проводиться в виде 

копирования научных, культурных, социальных явлений (конкурс знатоков, «Поле 

чудес», КВН и т. д.) и в виде предметно-содержательных моделей, (например, игры-

путешествия, когда надо разработать рациональный маршрут, пользуясь различными 

картами).  

− Анализ конкретных ситуаций. Конкретная ситуация – это любое событие, которое 

содержит в себе противоречие или вступает в противоречие с окружающей средой. 
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Ситуации могут нести в себе как позитивный, так и отрицательный опыт. Все ситуации 

делятся на простые, критические и экстремальные. 

− Кейс-метод (от английского case – случай, ситуация) – усовершенствованный метод 

анализа конкретных ситуаций, метод активного проблемно-ситуационного анализа, 

основанный на обучении путем решения конкретных задач – ситуаций (решение 

кейсов). Непосредственная цель метода case-study - обучающиеся должны 

проанализировать ситуацию, разобраться в сути проблем, предложить возможные 

решения и выбрать лучшее из них. Кейсы делятся на практические (отражающие 

реальные жизненные ситуации), обучающие (искусственно созданные, содержащие 

значительные элемент условности при отражении в нем жизни) и исследовательские 

(ориентированные на проведение исследовательской деятельности посредствам 

применения метода моделирования). Метод конкретных ситуаций (метод case-study) 

относится к неигровым имитационным активным методам обучения.  

− Тренинг (англ. training, от train – обучать, воспитывать) – метод активного обучения, 

направленный на развитие знаний, умений и навыков и социальных установок. Тренинг 

– форма интерактивного обучения, целью которого является развитие компетентности 

межличностного и профессионального поведения в общении. Достоинство тренинга 

заключается в том, что он обеспечивает активное вовлечение всех участников в 

процесс обучения. Можно выделить основные типы тренингов по критерию 

направленности воздействия и изменений – навыковый, психотерапевтический, 

социально-психологический, бизнес-тренинг.  

− Метод Сократа (Майевтика) – метод вопросов, предполагающих критическое 

отношение к догматическим утверждениям, называется еще как метод «сократовской 

иронии». Это умение извлекать скрытое в человеке знание с помощью искусных 

наводящих вопросов, подразумевающего короткий, простой и заранее предсказуемый 

ответ. 

− Интерактивная лекция – выступление ведущего обучающего перед большой 

аудиторией с применением следующих активных форм обучения: дискуссия, беседа, 

демонстрация слайдов или учебных фильмов, мозговой штурм.  

− Групповая, научная дискуссия, диспут Дискуссия – это целенаправленное обсуждение 

конкретного вопроса, сопровождающееся обменом мнениями, идеями между двумя и 

более лицами. Задача дискуссии - обнаружить различия в понимании вопроса и в споре 

установить истину. Дискуссии могут быть свободными и управляемыми. К технике 

управляемой дискуссии относятся: четкое определение цели, прогнозирование реакции 

оппонентов, планирование своего поведения, ограничение времени на выступления и 

их заданная очередность. Разновидностью свободной дискуссии является форум, где 

каждому желающему дается неограниченное время на выступление, при условии, что 

его выступление вызывает интерес аудитории. Каждый конкретный форум имеет свою 

тематику — достаточно широкую, чтобы в её пределах можно было вести 

многоплановое обсуждение.  

− Дебаты – это чётко структурированный и специально организованный публичный 

обмен мыслями между двумя сторонами по актуальным темам. Это разновидность 

публичной дискуссии участников дебатов, направляющая на переубеждение в своей 

правоте третьей стороны, а не друг друга. Поэтому вербальные и невербальные 

средства, которые используются участниками дебатов, имеют целью получения 

определённого результата – сформировать у слушателей положительное впечатление 

от собственной позиции. 

− Метод работы в малых группах. Групповое обсуждение кого-либо вопроса направлено 

на достижение лучшего взаимопонимания и нахождения истины. Групповое 

обсуждение способствует лучшему усвоению изучаемого материала. Оптимальное 

количество участников – 5-7 человек. Перед обучающимися ставиться проблема, 

выделяется определенное время, в течение которого они должны подготовить 
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аргументированный обдуманный ответ. Педагогический работник может устанавливать 

правила проведения группового обсуждения – задавать определенные рамки 

обсуждения, ввести алгоритм выработки общего мнения, назначить лидера и др.  

− Круглый стол – общество, собрание в рамках более крупного мероприятия (съезда, 

симпозиума, конференции). Мероприятие, как правило, на которое приглашаются 

эксперты и специалисты из разных сфер деятельности для обсуждения актуальных 

вопросов. Данная модель обсуждения, основываясь на соглашениях, в качестве итогов 

даёт результаты, которые, в свою очередь, являются новыми соглашениями.  

− Коллоквиум – (лат. colloquium – разговор, беседа) – одна из форм учебных занятий в 

системе образования, имеющая целью выяснение и повышение знаний обучающихся. 

На коллоквиумах обсуждаются: отдельные части, разделы, темы, вопросы изучаемого 

курса (обычно не включаемые в тематику практических учебных занятий), рефераты, 

проекты и др. работы обучающихся. Это научные собрания, на которых заслушиваются 

и обсуждаются доклады. Коллоквиум – это и форма контроля, массового опроса, 

позволяющая преподавателю в сравнительно небольшой срок выяснить уровень знаний 

студентов по данной теме дисциплины. Коллоквиум проходит обычно в форме 

дискуссии, в ходе которой обучающимся предоставляется возможность высказать свою 

точку зрения на рассматриваемую проблему, учиться обосновывать и защищать ее. 

Аргументируя и отстаивая свое мнение, обучающийся в то же время демонстрирует, 

насколько глубоко и осознанно он усвоил изученный материал.  

− Метод «мозговой штурм» («мозговая атака», англ. brainstorming) — оперативный метод 

решения проблемы на основе стимулирования творческой активности, при котором 

участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество 

вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа 

высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на 

практике. Является методом экспертного оценивания.  

− Метод проектов – это способ достижения дидактической цели через детальную 

разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, 

осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом; это 

совокупность приёмов, действий обучающихся в их определённой последовательности 

для достижения поставленной задачи – решения проблемы, лично значимой для 

учащихся и оформленной в виде некоего конечного продукта. Основное 

предназначение метода проектов состоит в предоставлении учащимся возможности 

самостоятельного приобретения знаний в процессе решения практических задач или 

проблем, требующего интеграции знаний из различных предметных областей.  

− Брифинг (англ. briefing от англ. brief – «короткий», «недолгий») – краткая пресс-

конференция, посвященная одному вопросу. Основное отличие: отсутствует 

презентационная часть. То есть практически сразу идут ответы на вопросы 

журналистов. 

− Метод портфолио (от англ. portfolio – «портфель», «папка») – современная 

образовательная технология, в основе которой используется метод аутентичного 

оценивания результатов образовательной и профессиональной деятельности. 

Портфолио как подборка сертифицированных достижений, наиболее значимых работ и 

отзывов на них. 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим занятиям по разделам (темам) 

дисциплины (модуля) 

РАЗДЕЛ II ИЗУЧЕНИЕ СЕМЬИ, ИМЕЮЩЕЙ РЕБЕНКА С ОГРАНИЧЕННЫМИ 

ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ 

Тема 2.1. Основные направления психологического изучения семьи ребенка с 

отклонениями в развитии. 

Вопросы для самоподготовки: 
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1. Диагностика семьи, воспитывающей детей с сенсорными нарушениями. 

2. Основные направления психологического изучения семьи ребенка с отклонениями в 

развитии. 

3. Методы психологического изучения семьи ребенка с отклонениями в развитии.  

4. Основные принципы изучения семейных отношений.  

5. Трудности и ограничения изучения семьи. 

 

РАЗДЕЛ III.  ОСОБЕННОСТИ ПОСТРОЕНИЯ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ В СЕМЬЯХ, 

ВОСПИТЫВАЮЩИХ ДЕТЕЙ С ОВЗ. 

Тема 3.1. Особенности детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих 

детей с ОВЗ. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Особенности положения в семье ребенка с сенсорными нарушениями.  

2. Позиции родителей детей с сенсорными нарушениями.  

3. Стратегии воспитания слабовидящего ребенка.  

4. Специфика положения в семье слабослышащего ребенка. 

5. Особенности развития и поведения слабослышащего ребенка в семье.  

6. Общие особенности и специфика родительско - детских отношений в ситуации 

нарушения сенсорной сферы у ребенка. 

 

 

Тема 3.2. Основные направления психолого-педагогического сопровождения 

семей, воспитывающих детей с ОВЗ: консультирование и просвещение. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Помощь специалистов семье, родителям, детям.  

2. Общие стратегии нормализации жизни семьи ребенка с нарушением зрения. 

3. Общие стратегии нормализации жизни семьи ребенка с нарушением слуха. 

4. Общие стратегии нормализации жизни семьи ребенка с нарушением речи. 

 

1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля) 

Раздел I. Психология семьи как самостоятельная область науки и практики. 

Семья, воспитывающая ребёнка с ОВЗ. 

Тема 1.1. Семья как социокультурный феномен 
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Тема 1.2. Специфика семьи ребенка с ограниченными возможностями здоровья 
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РАЗДЕЛ II ИЗУЧЕНИЕ СЕМЬИ, ИМЕЮЩЕЙ РЕБЕНКА С ОГРАНИЧЕННЫМИ 

ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ 

Тема 2.1. Основные направления психологического изучения семьи ребенка с 

отклонениями в развитии. 
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РАЗДЕЛ III.  ОСОБЕННОСТИ ПОСТРОЕНИЯ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ В СЕМЬЯХ, 

ВОСПИТЫВАЮЩИХ ДЕТЕЙ С ОВЗ. 

Тема 3.1. Особенности детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих 

детей с ОВЗ. 
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Тема 3.2. Основные направления психолого-педагогического сопровождения 

семей, воспитывающих детей с ОВЗ: консультирование и просвещение. 
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2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО 

ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) предполагает изучение материалов 

дисциплины на аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные занятия 

проходят в форме лекционных, практических занятий. Самостоятельная работа включает 

разнообразный комплекс видов и форм работы обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), 

доступной в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Подготовка к лекционному занятию заключается в следующем. 

С целью обеспечения успешного обучения обучающийся должен готовиться к лекции, 

поскольку она является важнейшей формой организации учебного процесса, поскольку: 

− знакомит с новым учебным материалом; 

− разъясняет учебные элементы, трудные для понимания; 

− систематизирует учебный материал; 

− ориентирует в учебном процессе.  

С этой целью: 

− внимательно прочитайте материал предыдущей лекции; 

− ознакомьтесь с учебным материалом по учебнику и учебным пособиям с темой 

прочитанной лекции; 

− внесите дополнения к полученным ранее знаниям по теме лекции на полях 

лекционной тетради; 

− запишите возможные вопросы, которые вы зададите лектору на лекции по материалу 

изученной лекции; 

− постарайтесь уяснить место изучаемой темы в своей подготовке; 

− узнайте тему предстоящей лекции (по тематическому плану, по информации 

лектора) и запишите информацию, которой вы владеете по данному вопросу. 

Подготовка к практическому занятию. 

При подготовке и работе во время проведения практических занятий следует обратить 

внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на работу во 

время занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных замечаний. 
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Предварительная подготовка к практическому занятию заключается в изучении 

теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, ознакомление с 

инструктивными материалами с целью осознания задач практического занятия, техники 

безопасности при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения практического занятия включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей программой 

дисциплины (модуля) тематики. 

Самостоятельная работа.  

Самостоятельная работа – планируемая учебная, учебно-исследовательская, научно-

исследовательская работа студентов, выполняемая во внеаудиторное (аудиторное) время по 

заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его непосредственного 

участия (при частичном непосредственном участии преподавателя, оставляющем ведущую 

роль за работой студентов). 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий по 

возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа студентов в ВУЗе является важным видом учебной и научной 

деятельности студента. Самостоятельная работа студентов играет значительную роль в 

рейтинговой технологии обучения.  

К современному специалисту общество предъявляет достаточно широкий перечень 

требований, среди которых немаловажное значение имеет наличие у выпускников 

определенных навыков (компетенций) и умения самостоятельно добывать знания из 

различных источников, систематизировать полученную информацию, давать оценку 

конкретной профессиональной ситуации. Формирование такого умения происходит в течение 

всего периода обучения. 

В процессе самостоятельной работы студент приобретает необходимые для будущей 

специальности компетенции, навыки самоорганизации, самоконтроля, самоуправления, 

саморефлексии и становится активным самостоятельным субъектом учебной деятельности. 

Самостоятельная работа студентов должна оказывать важное влияние на формирование 

личности будущего специалиста, его компетентность. Каждый студент самостоятельно 

определяет режим своей работы и меру труда, затрачиваемого на овладение учебным 

содержанием по каждой дисциплине (модулю). Он выполняет внеаудиторную работу по 

личному индивидуальному плану, в зависимости от его подготовки, времени и других 

условий. 

Виды самостоятельной работы. 

Работа с литературой. 

При работе с книгой необходимо подобрать литературу, научиться правильно ее 

читать, вести записи. Для подбора литературы в библиотеке используются алфавитный и 

систематический каталоги. Важно помнить, что рациональные навыки работы с книгой - это 

всегда большая экономия времени и сил. Правильный подбор учебников рекомендуется 

преподавателем, читающим лекционный курс. Необходимая литература может быть также 

указана в методических разработках по данному курсу. Изучая материал по учебнику, следует 

переходить к следующему вопросу только после правильного уяснения предыдущего, 

описывая на бумаге все выкладки и вычисления (в том числе те, которые в учебнике опущены 

или на лекции даны для самостоятельного вывода). При изучении любой дисциплины 

большую и важную роль играет самостоятельная индивидуальная работа. Особое внимание 

следует обратить на определение основных понятий курса. Студент должен подробно 

разбирать примеры, которые поясняют такие определения, и уметь строить аналогичные 

примеры самостоятельно. Нужно добиваться точного представления о том, что изучаешь. 
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Полезно составлять опорные конспекты. При изучении материала по учебнику полезно в 

тетради (на специально отведенных полях) дополнять конспект лекций. Там же следует 

отмечать вопросы, выделенные студентом для консультации с преподавателем. Выводы, 

полученные в результате изучения, рекомендуется в конспекте выделять, чтобы они при 

перечитывании записей лучше запоминались. Опыт показывает, что многим студентам 

помогает составление листа опорных сигналов, содержащего важнейшие и наиболее часто 

употребляемые формулы и понятия. Такой лист помогает запомнить формулы, основные 

положения лекции, а также может служить постоянным справочником для студента. 

Различают два вида чтения: первичное и вторичное. Первичное – это внимательное, 

неторопливое чтение, при котором можно остановиться на трудных местах.  

Задача вторичного чтения - полное усвоение смысла целого (по счету это чтение может 

быть и не вторым, а третьим или четвертым). Самостоятельная работа с учебниками и 

книгами (а также самостоятельное теоретическое исследование проблем, обозначенных 

преподавателем на лекциях) – это важнейшее условие формирования у себя научного способа 

познания.  

Чтение научного текста является частью познавательной деятельности. Ее цель – 

извлечение из текста необходимой информации. От того на сколько осознанна читающим 

собственная внутренняя установка при обращении к печатному слову (найти нужные 

сведения, усвоить информацию полностью или частично, критически проанализировать 

материал и т.п.) во многом зависит эффективность осуществляемого действия. 

Методические рекомендации по составлению конспекта:  

1. Внимательно прочитайте текст. Уточните в справочной литературе непонятные 

слова. При записи не забудьте вынести справочные данные на поля конспекта;  

2. Выделите главное, составьте план;  

3. Кратко сформулируйте основные положения текста, отметьте аргументацию автора;  

4. Законспектируйте материал, четко следуя пунктам плана. При конспектировании 

старайтесь выразить мысль своими словами. Записи следует вести четко, ясно.  

5. Грамотно записывайте цитаты. Цитируя, учитывайте лаконичность, значимость 

мысли. В тексте конспекта желательно приводить не только тезисные положения, но и их 

доказательства. При оформлении конспекта необходимо стремиться к емкости каждого 

предложения. Мысли автора книги следует излагать кратко, заботясь о стиле и 

выразительности написанного. Число дополнительных элементов конспекта должно быть 

логически обоснованным, записи должны распределяться в определенной 

последовательности, отвечающей логической структуре произведения. Для уточнения и 

дополнения необходимо оставлять поля. Овладение навыками конспектирования требует от 

студента целеустремленности, повседневной самостоятельной работы. 

Методические материалы по самостоятельному решению задач 

При самостоятельном решении задач нужно обосновывать каждый этап решения, 

исходя из теоретических положений курса. Если студент видит несколько путей решения 

проблемы (задачи), то нужно сравнить их и выбрать самый рациональный. Полезно до начала 

вычислений составить краткий план решения проблемы (задачи). Решение проблемных задач 

или примеров следует излагать подробно, вычисления располагать в строгом порядке, отделяя 

вспомогательные вычисления от основных. Решения при необходимости нужно сопровождать 

комментариями, схемами, чертежами и рисунками. Следует помнить, что решение каждой 

учебной задачи должно доводиться до окончательного логического ответа, которого требует 

условие, и по возможности с выводом. Полученный ответ следует проверить способами, 

вытекающими из существа данной задачи. Полезно также (если возможно) решать 

несколькими способами и сравнить полученные результаты. Решение задач данного типа 

нужно продолжать до приобретения твердых навыков в их решении. 

Методические материалы к выполнению реферата 

Реферат (от лат. referre – сообщать) – краткое изложение в письменном виде или в 

форме публикации доклада, содержания научного труда (трудов), литературы по теме. Работа 
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над рефератом условно разделяется на выбор темы, подбор литературы, подготовку и защиту 

плана; написание теоретической части и всего текста с указанием библиографических данных 

используемых источников, подготовку доклада, выступление с ним. Тематика рефератов 

полностью связана с основными вопросами изучаемого курса.  

Список литературы к темам не дается, и обучающиеся самостоятельно ведут 

библиографический поиск, причем им не рекомендуется ограничиваться университетской 

библиотекой.  

Важно учитывать, что написание реферата требует от обучающихся определенных 

усилий. Особое внимание следует уделить подбору литературы, методике ее изучения с целью 

отбора и обработки собранного материала, обоснованию актуальности темы и теоретического 

уровня обоснованности используемых в качестве примеров фактов какой-либо деятельности.  

Выбрав тему реферата, начав работу над литературой, необходимо составить план. 

Изучая литературу, продолжается обдумывание темы, осмысливание прочитанного, делаются 

выписки, сопоставляются точки зрения разных авторов и т.д. Реферативная работа сводится к 

тому, чтобы в ней выделились две взаимосвязанные стороны: во-первых, ее следует 

рассматривать как учебное задание, которое должен выполнить обучаемый, а во-вторых, как 

форму научной работы, творческого воображения при выполнении учебного задания.  

Наличие плана реферата позволяет контролировать ход работы, избежать формального 

переписывания текстов из первоисточников.  

Оформление реферата включает титульный лист, оглавление и краткий список 

использованной литературы. Список использованной литературы размещается на последней 

странице рукописи или печатной форме реферата. Реферат выполняется в письменной или 

печатной форме на белых листах формата А4 (210 х 297 мм). Шрифт Times New Roman, 

кегель 14, через 1,5 интервала при соблюдении следующих размеров текста: верхнее поле – 25 

мм, нижнее – 20 мм, левое – 30 мм, правое – 15 мм. Нумерация страниц производится вверху 

листа, по центру. Титульный лист нумерации не подлежит.  

Рефераты должны быть написаны простым, ясным языком, без претензий на 

наукообразность. Следует избегать сложных грамматических оборотов, непривычных 

терминов и символов. Если же такие термины и символы все-таки приводятся, то необходимо 

разъяснять их значение при первом упоминании в тексте реферата.  

Объем реферата предполагает тщательный отбор информации, необходимой для 

краткого изложения вопроса. Важнейший этап – редактирование готового текста реферата и 

подготовка к обсуждению. Обсуждение требует хорошей ориентации в материале темы, 

умения выделить главное, поставить дискуссионный вопрос, привлечь внимание слушателей к 

интересной литературе, логично и убедительно изложить свои мысли.  

Рефераты обязательно подлежат защите. Процедура защиты начинается с определения 

оппонентов защищающего свою работу. Они стремятся дать основательный анализ работы 

обучающимся, обращают внимание на положительные моменты и недостатки реферата, дают 

общую оценку содержанию, форме преподнесения материала, характеру использованной 

литературы. Иногда они дополняют тот или иной раздел реферата. Последнее особенно ценно, 

ибо говорит о глубоком знании обучающимся-оппонентом изучаемой проблемы.  

Обсуждение не ограничивается выслушиванием оппонентов. Другие обучающиеся 

имеют право уточнить или опровергнуть какое-либо утверждение. Преподаватель предлагает 

любому обучающемуся задать вопрос по существу доклада или попытаться подвести итог 

обсуждению.  

Алгоритм работы над рефератом  

1. Выбор темы  

Тема должна быть сформулирована грамотно (с литературной точки зрения);  

В названии реферата следует поставить четкие рамки рассмотрения темы;  

Желательно избегать слишком длинных названий;  
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Следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с 

научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также чрезмерного упрощения 

формулировок.  

2. Реферат следует составлять из пяти основных частей: введения; основной части; 

заключения; списка литературы; приложений.  

3. Основные требования к введению:  

Во введении не следует концентрироваться на содержании; введение должно включать 

краткое обоснование актуальности темы реферата, где требуется показать, почему данный 

вопрос может представлять научный интерес и есть ли связь представляемого материала с 

современностью. Таким образом, тема реферата должна быть актуальна либо с научной точки 

зрения, либо с современных позиций.  

Очень важно выделить цель, а также задачи, которые требуется решить для 

выполнения цели. 

Введение должно содержать краткий обзор изученной литературы, в котором 

указывается взятый из того или иного источника материал, кратко анализируются изученные 

источники, показываются их сильные и слабые стороны;  

Объем введения составляет две страницы текста.  

4. Требования к основной части реферата:  

Основная часть содержит материал, отобранный для рассмотрения проблемы;  

Также основная часть должна включать в себя собственно мнение обучающихся и 

сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведенные факты;  

Материал, представленный в основной части, должен быть логически изложен и 

распределен по параграфам, имеющим свои названия;  

В изложении основной части необходимо использовать сноски (в первую очередь, 

когда приводятся цифры и чьи-то цитаты);  

Основная часть должна содержать иллюстративный материал (графики, таблицы и т. 

д.);  

Объем основной части составляет около 10 страниц.  

5. Требования к заключению:  

В заключении формулируются выводы по параграфам, обращается внимание на 

выдвинутые во введении задачи и цели;  

Заключение должно быть четким, кратким, вытекающим из содержания основной 

части.  

6. Требования к оформлению списка литературы (по ГОСТу):  

Необходимо соблюдать правильность последовательности записи источников: сначала 

следует писать фамилию, а после инициалы; название работы не ставится в кавычки; после 

названия сокращенно пишется место издания; затем идет год издания; наконец, называется 

процитированная страница.  

Критерии оценки реферата  

Обучающийся, защищающий реферат, должен рассказать о его актуальности, 

поставленных целях и задачах, изученной литературе, структуре основной части, сделанных в 

ходе работы выводах.  

По окончанию выступления ему может быть задано несколько вопросов по 

представленной проблеме.  

Оценка складывается из соблюдения требований к реферату, грамотного раскрытия 

темы, умения четко рассказывать о представленном реферате, способности понять суть 

задаваемых по работе вопросов и найти точные ответы на них. 

Методические материалы по выполнению тестирования.  

Тестовые задания содержат вопросы и 3-4 варианта ответа по базовым положениям 

изучаемой темы/раздела, составлены с расчетом на знания, полученные обучающимся в 

процессе изучения темы/раздела.  
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Тестовые задания выполняются в письменной форме и сдаются преподавателю, 

ведущему дисциплину (модуль). На выполнение тестовых заданий обучающимся отводится 45 

минут. 

При обработке результатов оценочной процедуры используются: критерии оценки по 

содержанию и качеству полученных ответов, ключи, оценочные листы. 

Критерии оценки теста:  

«Зачтено» - если обучающийся правильно выполнил не менее 2/3 всей работы или 

допустил не более одной грубой ошибки и двух недочетов, не более одной грубой и одной 

негрубой ошибки, не более трех негрубых ошибок, одной негрубой ошибки и трех недочетов, 

при наличии четырех-пяти недочетов. 

«Не зачтено» - если число ошибок и недочетов превысило норму для оценки 3 или 

правильно выполнено менее 2/3 всей работы. 

 

Методические материалы по выполнению кейс-задания 

Кейс-задание – это учебная конкретная ситуация, специально разрабатываемая на основе 

фактического материала с целью последующего разбора. В ходе разбора ситуации студент 

учится проводить анализ и принимать управленческие решения. Особенностью кейс-задания 

является отсутствие однозначного решения проблемы.  

Структура отчета по кейс-заданию: 

1. Титульный лист. 

2. Оглавление. 

3. Введение. Во введении дать краткую характеристику рассматриваемой ситуации 

(объем 1 – 2 с). 

4. Основная часть. Предложить и аргументировать основные предлагаемые 

управленческие решения в рассматриваемой ситуации. Рассмотреть альтернативные варианты 

и провести их сопоставление (объем 4 – 6 с). 

5. Заключение. Сделать общие выводы по ситуации (объем 1 – 2 с). 

Требования к оформлению отчета о выполнении кейс-задания 

Отчет выполняется в виде электронного документа в формате doc (docx). Обязательно 

наличие титульного листа. Общий объем отчета составляет 1 800 – 2 800 слов, не включая 

титульный лист и оглавление. Размер шрифта 14 Пт, интервал - 1,5, шрифт Times New Roman. 

Критерии оценки выполнения кейс-задания 

− умение провести разбор ситуации; 

− уровень аргументации, способность отстаивать свою точку зрения; 

− способность принимать управленческие решения; 

− качество оформления отчета. 

 

Методические материалы по выполнению доклада.  

Рекомендуется следующая структура доклада:  

1. титульный лист, содержание доклада;  

2. краткое изложение;  

3. цели и задачи;  

4. изложение характера исследований и рассмотренных проблем, гипотезы, спорные 

вопросы;  

5. источники информации, методы сбора и анализа данных, степень их полноты и 

достоверности;  

6. анализ и толкование полученных в работе результатов;  

7. выводы и оценки;  

8. библиография и приложения.  

Время выступления докладчика не должно превышать 10 минут.  

Основные требования к оформлению доклада:  
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− титульный лист должен включать название доклада, наименование предметной 

(цикловой) комиссии, фамилию обучающегося;  

− все использованные литературные источники сопровождаются библиографическим 

описанием;  

− приводимая цитата из источника берется в кавычки (оформляются сноски);  

− единицы измерения должны применяться в соответствии с действующими 

стандартами;  

− все названия литературных источников следует приводить в соответствии с 

новейшими изданиями;  

− рекомендуется включение таблиц, графиков, схем, если они отражают основное 

содержание или улучшают ее наглядность;  

− названия фирм, учреждений, организаций и предприятий должны именоваться так, 

как они указываются в источнике. 

Критерии оценки доклада  

При выполнении доклада обучающийся должен продемонстрировать умение кратко 

излагать прочитанный материал, а также умение обобщать и анализировать материал по теме 

доклада. 

Презентация  

Методические материалы к презентациям  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов.  

2. На титульном слайде должно быть отражено:  

˗ наименование факультета;  

˗ тема презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, направление подготовки/ специальность, направленность 

(профиль)/ специализация, форма обучения, номер группы автора презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, степень, звание, должность руководитель работы;  

˗ год выполнения работы.  

3. В презентации должны быть отражены обоснование актуальности представляемого 

материала, цели и задачи работы.  

4. Содержание презентации должно включать наиболее значимый материал доклада, а 

также, при необходимости, таблицы, диаграммы, рисунки, фотографии, карты, видео – 

вставки, звуковое сопровождение.  

5. Заключительный слайд должен содержать информацию об источниках информации 

для презентации.  

Критерии оценки презентации  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов. 

2. Правильность оформления титульного слайда. 

3. Актуальность отобранного материала, обоснованность формулировки цели и задач 

работы. 

4. Наглядность и логичность презентации, обоснованность использования таблиц, 

диаграмм, рисунков, фотографий, карт, видео – вставок, звукового сопровождения; 

правильный выбор шрифтов, фона, других элементов дизайна слайда. 

5. Объём и качество источников информации (не менее 2-х интернет – источников и не 

менее 2-х литературных источников). 

Методические материалы по подготовке к опросу 

Самостоятельная работа обучающихся включает подготовку к опросу на практических 

занятиях. Для этого обучающийся изучает лекции, основную и дополнительную литературу, 

публикации, информацию из Интернет-ресурсов. 

Тема и вопросы к практическим занятиям, вопросы для самоконтроля содержатся в 

рабочей программе и доводятся до студентов заранее.  

Для подготовки к опросу обучающемуся необходимо ознакомиться с материалом, 

посвященным теме практического занятия, в учебнике или другой рекомендованной 
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литературе, конспекте лекции, обратить внимание на усвоение основных понятий 

дисциплины, выявить неясные вопросы и подобрать дополнительную литературу для их 

освещения. 

Критерии оценки опроса 

«Отлично»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос; 

− в ответе прослеживается четкая структура, логическая последовательность, 

отражающая сущность раскрываемых понятий, теорий, явлений; 

− знание по предмету демонстрируются на фоне понимания его в системе данной науки и 

междисциплинарных связей; 

− свободное владение терминологией; 

− ответы на дополнительные вопросы четкие, краткие; 

«Хорошо»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос, показано умение выделять 

существенные и несущественные признаки, причинно-следственные связи; 

− ответ недостаточно логичен с единичными ошибками в частностях, исправленные 

студентом с помощью преподавателя; 

− единичные ошибки в терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы правильные, недостаточно полные и четкие. 

«Удовлетворительно»: 

− ответ не полный, с ошибками в деталях, умение раскрыть значение обобщённых знаний 

не показано, речевое оформление требует поправок, коррекции; 

− логика и последовательность изложения имеют нарушения, студент не способен 

самостоятельно выделить существенные и несущественные признаки и причинно-

следственные связи; 

− ошибки в раскрываемых понятиях, терминах; 

− студент не ориентируется в теме, допускает серьезные ошибки; 

− студент не может ответить на большую часть дополнительных вопросов. 

«Неудовлетворительно»: 

− ответ представляет собой разрозненные знания с существенными ошибками по 

вопросу; 

− присутствуют фрагментарность, нелогичность изложения, студент не осознает связь 

обсуждаемого вопроса с другими объектами дисциплины, речь неграмотная; 

− незнание терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы неправильные. 

Методические материалы по выполнению практического задания 

При выполнении практического задания обучающийся придерживается следующего 

алгоритма: 

1. Записать дату, тему и цель задания; 

2. Ознакомиться с правилами и условия выполнения практического задания; 

3. Повторить теоретические задания, необходимые для рациональной работы и других 

практических действий, используя конспекты лекций и рекомендованную литературу, 

представленной в программе; 

4. Выполнить работу по предложенному алгоритму действий; 

5. Обобщить результаты работы, сформулировать выводы / дать ответы на 

контрольные вопросы; 

Работа должна быть выполнена грамотно, с соблюдением культуры изложения. При 

использовании данных из учебных, методических пособий и другой литературы, 

периодических изданий, Интернет-источников должны иметься ссылки на 

вышеперечисленные.  

Критерии оценки практического задания: 



24  

«Отлично» – правильный ответ, дается четкое обоснование принятому решению; 

рассуждения четкие последовательные логические; используются ссылки на полученные при 

изучении дисциплины знания; правильно используются формулы, понятия, процедуры, 

имеющие прямое отношение к задаче для подтверждения принятого решения. 

«Хорошо» – правильный ответ, дается обоснование принятому решению; но с не 

существенными ошибками, в рассуждениях отсутствует логическая последовательность; 

используются ссылки на полученные при изучении дисциплины знания, правильно 

используются формулы, понятия, процедуры, имеющие прямое отношение к задаче для 

подтверждения принятого решения. 

«Удовлетворительно» – правильный ответ, допускаются грубые ошибки в обосновании 

принятого решения; рассуждения не последовательные сумбурные; используются ссылки на 

полученные при изучении дисциплины знания; используются формулы, процедуры, понятия, 

имеющие прямое значение для подтверждения принятого решения, однако, при обращении к 

ним допускаются серьезные ошибки, студент не может правильно ими воспользоваться. 

«Неудовлетворительно, не зачтено» – ответ неверный, отсутствует обоснование 

принятому решению; студент демонстрирует полное непонимание сути вопроса. 

Для оценки решения ситуационной задачи (аналитического задания):  

Оценка «отлично» выставляется, если задача решена грамотно, ответы на вопросы 

сформулированы четко. Эталонный ответ полностью соответствует решению студента, 

которое хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «хорошо» выставляется, если задача решена, ответы на вопросы 

сформулированы не достаточно четко. Решение студента в целом соответствует эталонному 

ответу, но не достаточно хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «удовлетворительно» выставляется, если задача решена не полностью, ответы 

не содержат всех необходимых обоснований решения.  

Оценка «неудовлетворительно» выставляется, если задача не решена или имеет грубые 

теоретические ошибки в ответе на поставленные вопросы. 

Методические указания для подготовки к промежуточной аттестации. 

Изучение дисциплин (модулей) завершается зачетом/зачетом с оценкой или экзаменом. 

Подготовка к промежуточной аттестации способствует закреплению, углублению и 

обобщению знаний, получаемых, в процессе обучения, а также применению их к решению 

практических задач. Готовясь к экзамену, студент ликвидирует имеющиеся пробелы в 

знаниях, углубляет, систематизирует и упорядочивает свои знания. На зачете или экзамене 

студент демонстрирует то, что он освоил в процессе обучения по дисциплине (модулю). 

Вначале следует просмотреть весь материал по дисциплине (модулю), отметить для 

себя трудные вопросы. Обязательно в них разобраться. В заключение еще раз целесообразно 

повторить основные положения, используя при этом листы опорных сигналов. 

Систематическая подготовка к занятиям в течение семестра позволит использовать время 

промежуточной аттестации для систематизации знаний. 
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Приложение № 1 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

лекционных занятий по дисциплине (модулю) 
 

 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Раздел I. Психология семьи как самостоятельная область науки и практики. 

Семья, воспитывающая ребёнка с ОВЗ. 

Тема 1.1. Семья как социокультурный феномен 

 Цели занятия: сформировать представление о психологии семьи как самостоятельной 

области науки и практики 

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 
 Семья, брак, межнациональный брак, схемы поведения 

родителей ребёнка с ОВЗ, «психологическая стена», 

неблагоприятные изменения в семьях, особенности 

восприятия детей с ОВЗ в семьях, 4 фазы реакций 

родителей на рождение ребёнка с ОВЗ, общие признаки 

семей, воспитывающих ребёнка с ОВЗ. 

Развитие брачно-семейных отношений в истории 

общества. Жизненные циклы семьи. Типы семей. 

Традиционные формы брачно-семейных отношений, 

нетрадиционные формы брачно-семейных отношений, 

альтернативные формы. 

Словесные, наглядные. 

презентация. 

 

Содержание лекционного занятия  

Брак является основой формирования семьи.  

Семья - малая социальная группа, важнейшая форма организации личного быта, 

основанная на супружеском союзе и родственных связях, т.е. отношениях между мужем и 

женой, родителями и детьми, проживающими вместе и ведущими совместное хозяйство. 

Родственные связи могут быть трех видов: кровное родство (братья и сестры), порождение 

(родители - - дети), брачные отношения (муж - - жена, супруги). 

• Семьи, воспитывающие ребёнка с ограниченными возможностями здоровья, могут 

иметь следующие особенности: 

• Родители постоянно находятся в состоянии психофизического и эмоционального 

напряжения. 

• Испытывают чувство страха и неуверенность за будущее своего ребёнка. 

• Стараются скрыть от окружающих факт рождения «особого ребёнка», ограничивают 

круг внешних контактов. 

• Возможности ребёнка не соответствуют ожиданиям родителей, в результате чего у них 

возникает раздражительность, неудовлетворённость. 

• Нарушаются внутрисемейные отношения. 

• У родителей меняется взгляд на мир, отношение к самим себе, своему ребёнку, 

который не такой, как все, к другим людям и к жизни. 

Реакции родителей на появление ребёнка с отклонениями в развитии можно условно 

разделить на 4 основные фазы: 

Первая фаза характеризуется состоянием растерянности, порой страха. Родители 

испытывают чувство собственной неполноценности, ответственность за судьбу больного 

ребёнка, ощущение беспомощности. 

Вторая фаза характеризуется негативизмом, отрицанием поставленного диагноза. 

Функция отрицания направлена на то, чтобы сохранить определённый уровень надежды или 

чувства стабильности семьи перед лицом факта, грозящего его разрушить. 
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Третья фаза характеризует депрессивное состояние, связанное с осознанием истины. 

Травма может изменить взаимоотношения родителей с другими членами семьи и между 

собой. 

Четвертая фаза — это самостоятельное, сознательное обращение родителей за помощью 

к специалистам. Это начало социально-психической адаптации, когда родители уже в 

состоянии правильно оценить ситуацию, начать руководствоваться интересами ребёнка, 

устанавливать адекватные эмоциональные контакты. 

Жизненный цикл семьи включает шесть стадий: добрачный период, заключение брака и 

образование новой семейной пары, семья с маленькими детьми, семья с детьми подросткового 

возраста, период приобретения детьми взрослого статуса и их отделения («птенцы покидают 

родное гнездо»), период жизни после отделения детей. 

Формы брачно-семейных отношений: 

Промискуитет — форма совместной жизни людей, где отсутствуют отдельные группы, 

обособленные друг от друга. 

Кровнородственная семья — характеризуется групповым браком. Половое общение 

разрешено лишь представителям одного и того же поколения. 

Пуналуальная семья — в данной форме полностью исключаются половые связи между 

кровными родственниками. 

Синдиасмическая семья — появилась на рубеже периода дикости и варварства. 

Моногамная семья — отличается достаточно сильной связью, которая устанавливается 

между мужчиной и женщиной. 

Альтернативные формы брака и семьи: 

Гражданский брак — совместное ведение хозяйства парой, официально не состоящей в 

браке. 

Гостевой брак — раздельное проживание супругов с встречами на короткое время. При 

гостевом браке люди могут жить в разных городах и даже странах, а их встречи можно 

назвать походом в гости. 

Пробный или студенческий брак — разновидность гражданского брака, где есть устная 

договорённость, что это репетиция перед официальным вступлением в брак. Длительность его 

короткая, в среднем до 1 года. 

 

Тема 1.2. Специфика семьи ребенка с ограниченными возможностями здоровья 

Цели занятия: сформировать представление о специфике отношений в семье с ребенком с ОВЗ  

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 
 Концепция нормализации семейной жизни. Психологические и 

социальные трудности родителей. Социально – правовая 

поддержка семьи ребенка с ограниченными возможностями 

здоровья. Влияние семейных коммуникаций на раннее развитие 

ребенка с проблемами в развитии. Взаимодействие родителей и 

специалистов различных сфер при семейном воспитании ребенка, 

имеющего особенности развития. Современные зарубежные и 

отечественные системы помощи родителям детей с 

ограниченными возможностями здоровья. 

Словесные, наглядные 

Презентация 

 

Содержание лекционного занятия  

Концепция «Стратегия нормализации семейной жизни» построена на базе 

плюралистической модели семьи. в рамках плюралистической семейной модели влияние 

«особого» ребенка на семью рассматривается лишь как один из элементов, с которым 

приходится считаться при организации семейной жизни. В такой семье есть и другие 

проблемы: родители должны зарабатывать на жизнь и откликаться на потребности других 

членов семьи, то есть семья должна обеспечить нормальное существование всем своим 
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членам. При планировании помощи следует учитывать трудности, которые семья испытывает, 

обеспечивая свои неординарные нужды. Важным считается для родителей поддерживать связь 

с какими-либо организациями, например, ассоциациями родителей, чтобы не быть одинокими. 

Важность этих контактов заключается в их нормальности и дружбе, которую они порождают. 

Большое значение придается поддержке и пониманию со стороны соседей. Концепция 

стратегии нормализации семейной жизни акцентирует внимание на попытках сохранить 

подобие нормальности при взаимодействии семьи с обществом. Этот подход подразумевает, 

что оздоровительные гуманитарные программы должны быть направлены и на общество, 

чтобы изменить социальное отношение к таким семьям, что позволило бы этим семьям 

выжить. Таким образом, гуманность общества, отношение окружающих людей, принятие 

обществом ребенка и его родителей имеют решающее значение для семьи ребенка с 

проблемами в борьбе с трудностями и разочарованиями при воспитании детей.  

Социальная работа в отношении семей с детьми с ограниченными возможностями 

здоровья предполагает оказание государственной помощи на временной или постоянной 

основе индивиду или группе лиц с целью обеспечения достойного образа жизни. 

Законодательная база включает: 

• — Конституцию Российской Федерации; 

• — ФЗ «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации» N 181-ФЗ; 

• — ФЗ «О государственной социальной помощи» N 178-ФЗ; 

• — Указ Президента РФ «О национальной стратегии действий в интересах детей 

на 2012–2017 годы»; 

• — Указ Президента РФ от 26 февраля 2013 г. N 175 «О ежемесячных выплатах 

лицам, осуществляющим уход за детьми-инвалидами с детства I группы»; 

• — Постановление Правительства РФ «О порядке предоставления 

дополнительных оплачиваемых выходных дней для ухода за детьми-инвалидами» 

и другие. 

Отмечается прямая зависимость влияния семейного фактора на особенности развития 

ребёнка: чем сильнее проявляется семейное неблагополучие, тем более выражены нарушения 

развития у ребёнка. 

Социальная среда выступает не просто как внешнее условие, а как источник развития 

ребёнка: в процессе взаимодействия ребёнка со взрослым (родителями, родственниками и 

сиблингами) возникают и развиваются различные виды психической деятельности, в том 

числе и личностные качества. 

При взаимодействии родителей и специалистов различных сфер при семейном 

воспитании ребёнка с особенностями развития могут использоваться следующие формы: 

Консультативно-рекомендательная форма. В таких консультациях участвуют 

специалисты разных профилей, которые проводят первичное обследование ребёнка и затем 

отслеживают динамику его развития. 

• Информационно-просветительская форма. 

• Практические занятия для родителей. 

• Организация «круглых столов», родительских конференций, семинаров, клубов, 

детских праздников и утренников. 

• Индивидуальные занятия с родителями и их ребёнком. 

• Психотерапия и психокоррекционная арттерапия. 

• Подгрупповые задания. 

Главная задача специалистов при взаимодействии с семьёй — не только выдача 

рекомендаций, но и создание таких условий, которые максимально стимулировали бы членов 

семьи к активному решению возникающих проблем. 

Системе ранней помощи детям с ОВЗ и их семьям оказывается на междисциплинарной и 

межведомственной основе и предполагает: 

• раннее выявление (диагностику) развития детей младенческого и раннего 

возраста с ОВЗ; 
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• оказание им необходимой медицинской и психолого-педагогической 

коррекционно-развивающей помощи, направленной на их оптимальное развитие 

и сохранение здоровья; 

• сопровождение и поддержку их семей. 

К базовым принципам организации практики ранней помощи относятся: 

• своевременность, 

• доступность, 

• ориентировка на семью, 

• пролонгированность, 

• конфиденциальность, 

• добровольность. 
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Приложение № 2 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

практических занятий по дисциплине 

(модулю) 
 

 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Тема 2.1. Основные направления психологического изучения семьи ребенка с 

отклонениями в развитии. 

Цели занятия: раскрыть основные направления психологического изучения семьи ребенка с 

отклонениями в развитии. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Психологическое изучение ребёнка с отклонениями в развитии. 

Изучение особенностей личности, межличностного 

взаимодействия, эмоционально-волевой сферы, причин 

формирования адекватной самооценки и других аспектов. 

Психологическое изучение родителей (лиц их заменяющих) и 

членов семьи ребёнка с отклонениями в развитии. Изучение 

личностных особенностей, внутрисемейного климата, 

межличностных контактов, факторов, влияющих на родительские 

позиции, уровня воспитательской и педагогической 

компетентности, социально-культурных условий жизни семьи и 

других аспектов.  

Психологическое изучение социального окружения семьи ребёнка с 

отклонениями в развитии и факторов, влияющих на его социальную 

адаптацию. Изучение отношения различных социальных групп 

населения, влияния здоровых сверстников на развитие ребёнка и 

макросоциальных условий. 

Словесные, 

наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Что понимается под концепцией психологического изучения семьи, воспитывающей 

ребенка с отклонениями в развитии? 

2. Почему необходимо проводить психологическую диагностику семей, воспитывающих 

детей с отклонениями в развитии? 

3. Назовите этапы социализации, которые проходит ребенок с отклонениями в развитии. 

4. Определите цели и задачи психологической диагностики семьи, воспитывающей 

ребенка с отклонениями в развитии. 

5. Перечислите принципы и направления психологической диагностики семьи, 

воспитывающей ребенка с отклонениями в развитии. 

6. Какой психодиагностический инструментарий используется при исследовании 

личностной сферы детей, взрослых? 

Практические задания: 

1. Раскройте содержание каждого из принципов психологической диагностики семьи, 

воспитывающей ребенка с отклонениями в развитии. Приведите примеры из практики. 

2. Подберите методики, направленные на изучение познавательной и личностной сфер 

детей. 

 

Тема 3.1. Особенности детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих 

детей с ОВЗ. 
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Цели занятия: раскрыть сущность особенности детско-родительских отношений в семьях, 

воспитывающих детей с ОВЗ. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 
 Особенности детско-родительских отношений. Личностные 

особенности родителей, воспитывающих ребёнка с отклонениями в 

развитии. Особенности взаимоотношения матери и ребёнка с 

нарушениями в развитии. Варианты семейного воспитания детей с 

ОВЗ. Создание благоприятных условий воспитания и обучения 

дошкольников в семье, воспитывающей ребёнка с ОВЗ. Включение 

детей с ОВЗ в разнообразную деятельность семьи: трудовую, 

досуговую, спортивную, познавательную. Женское и мужское начало 

в семейном воспитании детей с ОВЗ. Особенности психологического 

климата в семьях, воспитывающих детей с нарушениями в развитии. 

Словесные, наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Варианты семейного воспитания детей с ОВЗ.  

2. Создание благоприятных условий воспитания и обучения дошкольников в семье, 

воспитывающей ребёнка с ОВЗ.  

3. Женское и мужское начало в семейном воспитании детей с ОВЗ.  

4. Особенности психологического климата в семьях, воспитывающих детей с 

нарушениями в развитии. 

 

Практические задания:  

Подберите методики, которые используют:  

1. для  изучения детско-родительских отношений; 

2. для определения психологического типа родителей; 

3. для установления характера родительско-детских отношений и моделей воспитания. 

 

Тема 3.2. Основные направления психолого-педагогического сопровождения 

семей, воспитывающих детей с ОВЗ: консультирование и просвещение. 
 

Цели занятия: раскрыть Основные направления психолого-педагогического сопровождения 

семей, воспитывающих детей с ОВЗ  

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 
 Комплексная диагностика. Развивающая и коррекционная 

работа. Консультирование и просвещение родителей. 
 

Словесные, наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Перечислите этапы психологического консультирования семьи. 

2. Раскройте содержание каждого из этапов психологического консультирования 

семьи. 

3. В чем заключается тактика психолога при проведении психологического 

консультирования семьи? 

4. В чем проявляются особенности консультирования отцов и матерей? 

5. Раскройте содержание схемы психологического обследования семьи, назовите 

ее основные разделы. 
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6. Определите основные параметры психологического заключения. Приведите 

примеры. 

Практические задания:  

1. Разработайте 3 просветительских мероприятия для родителей, имеющих ребенка и 

ОВЗ (нарушение по выбору студента).  

2. Подготовьте презентацию: «Основные параметры психологического заключения». 

ЛИСТ РЕГИСТРАЦИИ ИЗМЕНЕНИЙ 
 

№  

п/п 

Содержание изменения Реквизиты 

документа 

об утверждении 

изменения 

Дата 

введения 

изменения 
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__.__.____ 
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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ, ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ  

 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по дисциплине 

(модулю) 

Лекция – один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим работником 

учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие представляет 

собой элемент технологии представления учебного материала путем логически стройного, 

систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение курса 

лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в соответствии с 

новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание предмета в 

целостном, систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет функцию основного 

источника информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по новым 

курсам; в случае, когда новые научные данные по той или иной теме не нашли отражения в 

учебниках; отдельные разделы и темы очень сложны для самостоятельного изучения. В таких 

случаях только лектор может методически помочь обучающимся в освоении сложного 

материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

− Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения 

всего курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую 

историческую справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее 

роль в общей системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); 

основные проблемы (понятия и определения) данной науки; основную и 

дополнительную учебную литературу; особенности самостоятельной работы 

обучающихся над дисциплиной (модулем) и формы участия в научно-

исследовательской работе; отчетность по курсу. 

− Информационная лекция ориентирована на изложение и объяснение обучающимся 

научной информации, подлежащей осмыслению и запоминанию. Это самый 

традиционный тип лекций в практике высшей школы. 

− Заключительная лекция предназначена для обобщения полученных знаний и раскрытия 

перспектив дальнейшего развития данной науки.  

− Обзорная лекция – это систематизация научных знаний на высоком уровне, 

допускающая большое число ассоциативных связей в процессе осмысления 

информации, излагаемой при раскрытии внутрипредметной и межпредметной связей, 

исключая детализацию и конкретизацию. Как правило, стержень излагаемых 

теоретических положений составляет научно-понятийная и концептуальная основа 

всего курса или крупных его разделов. 

− Лекция-беседа – непосредственный контакт педагогического работника с аудиторией, 

диалог. По ходу лекции педагогический работник задает вопросы для выяснения 

мнений и уровня осведомленности обучающихся по рассматриваемой проблеме. 

− Лекция-дискуссия – свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного 

материала. Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными 

вопросами, сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает 

дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. 

− Лекция с применением обратной связи – особый тип лекционного занятия, при котором 

в начале и конце каждого раздела лекции преподавателем задаются вопросы. Вопрос в 

начале раздела задается для того, чтобы узнать, насколько обучающиеся 
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ориентируются в излагаемом материале, вопрос в конце раздела предназначен для 

выяснения степени усвоения только что изложенного материала. При 

неудовлетворительных результатах контрольного опроса педагогический работник 

возвращается к уже прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи 

материала. 

− Проблемная лекция – опирается на логику последовательно моделируемых 

проблемных ситуаций путем постановки проблемных вопросов или предъявления 

проблемных задач. Проблемный вопрос – это диалектическое противоречие, 

требующее для своего решения размышления, сравнения, поиска, приобретения и 

применения новых знаний. Проблемная задача содержит дополнительную вводную 

информацию и при необходимости некоторые ориентиры поиска ее решения. 

В лекциях можно использовать наглядные материалы, а также подготовить для 

проведения лекции презентацию, которую можно органично интегрировать во все 

вышеупомянутые типы лекций в качестве формы визуальной поддержки. 

В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве самостоятельной 

формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) проблемных вопросов 

лекции, на которые особо следует обратить внимание обучающихся. В условиях применения 

активного метода проведения занятий презентация представляется весьма удачным способом 

донесения информации до слушателей. Единственное, на что следует обратить внимание при 

подготовке слайдов – это их оформление и текст. Слайд не должен быть перегружен 

картинками и лишней информацией, которая будет отвлекать от основного аспекта того или 

иного вопроса лекции. Во время лекции можно задавать вопросы аудитории в отношении того 

или иного слайда, тем самым еще больше вовлекая обучающихся в проблематику.  

 

Краткое содержание лекционных занятий 

Наименование разделов и тем Содержание учебного материала 

Раздел I. Психология семьи как самостоятельная область науки и практики. 

Семья, воспитывающая ребёнка с ОВЗ. 

Тема 1.1. Семья как 

социокультурный феномен 

Семья, брак, межнациональный брак, схемы 

поведения родителей ребёнка с ОВЗ, 

«психологическая стена», неблагоприятные 

изменения в семьях, особенности восприятия детей с 

ОВЗ в семьях, 4 фазы реакций родителей на 

рождение ребёнка с ОВЗ, общие признаки семей, 

воспитывающих ребёнка с ОВЗ.  

Традиционные формы брачно-семейных отношений, 

нетрадиционные формы брачно-семейных 

отношений, альтернативные формы. 

Тема 1.2. Типология семей и 

особенности внутрисемейных 

отношений 

Развитие брачно-семейных отношений в истории 

общества. Жизненные циклы семьи. Типы семей. 

Семья с больным ребёнком.   

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Практические занятия – одна из форм учебного занятия, направленная на развитие 

самостоятельности обучающихся и приобретение умений и навыков. Данные учебные занятия 

углубляют, расширяют, детализируют полученные ранее знания. Практическое занятие 

предполагает выполнение обучающимися по заданию и под руководством преподавателей 

одной или нескольких практических работ. 

Цель практических занятий состоит в развитии познавательных способностей, 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; углублении, 

расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной форме, и 
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содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных случаях на 

практических занятиях руководителем занятия сообщаются дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач 

практические занятия проводятся традиционными технологиями или с использованием 

активных и интерактивных образовательных технологий.  

Возможные формы проведения практических занятий:  

− Деловая игра – это метод группового обучения совместной деятельности в процессе 

решения общих задач в условиях максимально возможного приближения к реальным 

проблемным ситуациям. Имитационные игры – на занятиях имитируется деятельность 

какой-либо организации, предприятия или его подразделения. Имитироваться могут 

события, конкретная деятельность люден (деловое совещание, обсуждение плана) и 

обстановка, условия, в которых происходит событие или осуществляется деятельность 

(кабинет начальника цеха, зал заседаний). Исполнение ролей (ролевые игры) – в этих 

играх отрабатывается тактика поведения, действий, выполнение функций и 

обязанностей конкретного лица. Для проведения игр с исполнением роли 

разрабатывается модель-пьеса ситуации, между студентами распределяются роли с 

«обязательным содержанием», характеризующиеся различными интересами; в 

процессе их взаимодействия должно быть найдено компромиссное решение. «Деловой 

театр» (метод инсценировки) – в нем разыгрывается какая-либо ситуация, поведение 

человека в этой обстановке, обучающийся должен вжиться в образ определенного лица, 

понять его действия, оценить обстановку и найти правильную линию поведения. 

Основная задача метода инсценировки – научить ориентироваться в различных 

обстоятельствах, давать объективную оценку своему поведению, учитывать 

возможности других людей, влиять на их интересы, потребности и деятельность, не 

прибегая к формальным атрибутам власти, к приказу.  

− Игровое проектирование - является практическим занятием или циклом занятий, суть 

которых состоит в разработке инженерного, конструкторского, технологического и 

других видов проектов в игровых условиях, максимально воссоздающих реальность. 

Этот метод отличается высокой степень сочетания индивидуальной и совместной  

работы обучающихся.  

− Познавательно-дидактические игры не относятся к деловым играм. Они предполагают 

лишь включение изучаемого материала в необычный игровой контекст и иногда 

содержат лишь элементы ролевых игр. Такие игры могут проводиться в виде 

копирования научных, культурных, социальных явлений (конкурс знатоков, «Поле 

чудес», КВН и т. д.) и в виде предметно-содержательных моделей, (например, игры-

путешествия, когда надо разработать рациональный маршрут, пользуясь различными 

картами).  

− Анализ конкретных ситуаций. Конкретная ситуация – это любое событие, которое 

содержит в себе противоречие или вступает в противоречие с окружающей средой. 

Ситуации могут нести в себе как позитивный, так и отрицательный опыт. Все ситуации 

делятся на простые, критические и экстремальные. 

− Кейс-метод (от английского case – случай, ситуация) – усовершенствованный метод 

анализа конкретных ситуаций, метод активного проблемно-ситуационного анализа, 

основанный на обучении путем решения конкретных задач – ситуаций (решение 

кейсов). Непосредственная цель метода case-study - обучающиеся должны 

проанализировать ситуацию, разобраться в сути проблем, предложить возможные 

решения и выбрать лучшее из них. Кейсы делятся на практические (отражающие 

реальные жизненные ситуации), обучающие (искусственно созданные, содержащие 

значительные элемент условности при отражении в нем жизни) и исследовательские 

(ориентированные на проведение исследовательской деятельности посредствам 

применения метода моделирования). Метод конкретных ситуаций (метод case-study) 

относится к неигровым имитационным активным методам обучения.  
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− Тренинг (англ. training, от train – обучать, воспитывать) – метод активного обучения, 

направленный на развитие знаний, умений и навыков и социальных установок. Тренинг 

– форма интерактивного обучения, целью которого является развитие компетентности 

межличностного и профессионального поведения в общении. Достоинство тренинга 

заключается в том, что он обеспечивает активное вовлечение всех участников в 

процесс обучения. Можно выделить основные типы тренингов по критерию 

направленности воздействия и изменений – навыковый, психотерапевтический, 

социально-психологический, бизнес-тренинг.  

− Метод Сократа (Майевтика) – метод вопросов, предполагающих критическое 

отношение к догматическим утверждениям, называется еще как метод «сократовской 

иронии». Это умение извлекать скрытое в человеке знание с помощью искусных 

наводящих вопросов, подразумевающего короткий, простой и заранее предсказуемый 

ответ. 

− Интерактивная лекция – выступление ведущего обучающего перед большой 

аудиторией с применением следующих активных форм обучения: дискуссия, беседа, 

демонстрация слайдов или учебных фильмов, мозговой штурм.  

− Групповая, научная дискуссия, диспут Дискуссия – это целенаправленное обсуждение 

конкретного вопроса, сопровождающееся обменом мнениями, идеями между двумя и 

более лицами. Задача дискуссии - обнаружить различия в понимании вопроса и в споре 

установить истину. Дискуссии могут быть свободными и управляемыми. К технике 

управляемой дискуссии относятся: четкое определение цели, прогнозирование реакции 

оппонентов, планирование своего поведения, ограничение времени на выступления и 

их заданная очередность. Разновидностью свободной дискуссии является форум, где 

каждому желающему дается неограниченное время на выступление, при условии, что 

его выступление вызывает интерес аудитории. Каждый конкретный форум имеет свою 

тематику — достаточно широкую, чтобы в её пределах можно было вести 

многоплановое обсуждение.  

− Дебаты – это чётко структурированный и специально организованный публичный 

обмен мыслями между двумя сторонами по актуальным темам. Это разновидность 

публичной дискуссии участников дебатов, направляющая на переубеждение в своей 

правоте третьей стороны, а не друг друга. Поэтому вербальные и невербальные 

средства, которые используются участниками дебатов, имеют целью получения 

определённого результата – сформировать у слушателей положительное впечатление 

от собственной позиции. 

− Метод работы в малых группах. Групповое обсуждение кого-либо вопроса направлено 

на достижение лучшего взаимопонимания и нахождения истины. Групповое 

обсуждение способствует лучшему усвоению изучаемого материала. Оптимальное 

количество участников – 5-7 человек. Перед обучающимися ставиться проблема, 

выделяется определенное время, в течение которого они должны подготовить 

аргументированный обдуманный ответ. Педагогический работник может устанавливать 

правила проведения группового обсуждения – задавать определенные рамки 

обсуждения, ввести алгоритм выработки общего мнения, назначить лидера и др.  

− Круглый стол – общество, собрание в рамках более крупного мероприятия (съезда, 

симпозиума, конференции). Мероприятие, как правило, на которое приглашаются 

эксперты и специалисты из разных сфер деятельности для обсуждения актуальных 

вопросов. Данная модель обсуждения, основываясь на соглашениях, в качестве итогов 

даёт результаты, которые, в свою очередь, являются новыми соглашениями.  

− Коллоквиум – (лат. colloquium – разговор, беседа) – одна из форм учебных занятий в 

системе образования, имеющая целью выяснение и повышение знаний обучающихся. 

На коллоквиумах обсуждаются: отдельные части, разделы, темы, вопросы изучаемого 

курса (обычно не включаемые в тематику практических учебных занятий), рефераты, 

проекты и др. работы обучающихся. Это научные собрания, на которых заслушиваются 
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и обсуждаются доклады. Коллоквиум – это и форма контроля, массового опроса, 

позволяющая преподавателю в сравнительно небольшой срок выяснить уровень знаний 

студентов по данной теме дисциплины. Коллоквиум проходит обычно в форме 

дискуссии, в ходе которой обучающимся предоставляется возможность высказать свою 

точку зрения на рассматриваемую проблему, учиться обосновывать и защищать ее. 

Аргументируя и отстаивая свое мнение, обучающийся в то же время демонстрирует, 

насколько глубоко и осознанно он усвоил изученный материал.  

− Метод «мозговой штурм» («мозговая атака», англ. brainstorming) — оперативный метод 

решения проблемы на основе стимулирования творческой активности, при котором 

участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество 

вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа 

высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на 

практике. Является методом экспертного оценивания.  

− Метод проектов – это способ достижения дидактической цели через детальную 

разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, 

осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом; это 

совокупность приёмов, действий обучающихся в их определённой последовательности 

для достижения поставленной задачи – решения проблемы, лично значимой для 

учащихся и оформленной в виде некоего конечного продукта. Основное 

предназначение метода проектов состоит в предоставлении учащимся возможности 

самостоятельного приобретения знаний в процессе решения практических задач или 

проблем, требующего интеграции знаний из различных предметных областей.  

− Брифинг (англ. briefing от англ. brief – «короткий», «недолгий») – краткая пресс-

конференция, посвященная одному вопросу. Основное отличие: отсутствует 

презентационная часть. То есть практически сразу идут ответы на вопросы 

журналистов. 

− Метод портфолио (от англ. portfolio – «портфель», «папка») – современная 

образовательная технология, в основе которой используется метод аутентичного 

оценивания результатов образовательной и профессиональной деятельности. 

Портфолио как подборка сертифицированных достижений, наиболее значимых работ и 

отзывов на них. 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим занятиям по разделам (темам) 

дисциплины (модуля) 

РАЗДЕЛ II СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД К ОПИСАНИЮ СЕМЬИ, 

ВОСПИТЫВАЮЩЕЙ РЕБЕНКА С ОВЗ 

Тема 2.1. Семьи, воспитывающие детей с ОВЗ, как объект социальной работы. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Семья, имеющая ребенка с ОВЗ в социальной структуре общества.  

2. Статус семьи, имеющей ребенка с ОВЗ.  

3. Стратификационный подход к пониманию статуса семьи, имеющей ребенка с 

ОВЗ.  

4. Образ жизни семьи с ребенком с ОВЗ.  

 

РАЗДЕЛ III.  ОСОБЕННОСТИ ПОСТРОЕНИЯ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ В СЕМЬЯХ, 

ВОСПИТЫВАЮЩИХ ДЕТЕЙ С ОВЗ. 

Тема 3.1. Особенности детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих 

детей с ОВЗ. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Особенности положения в семье ребенка с сенсорными нарушениями.  

2. Позиции родителей детей с сенсорными нарушениями.  

3. Стратегии воспитания слабовидящего ребенка.  
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4. Специфика положения в семье слабослышащего ребенка. 

5. Особенности развития и поведения слабослышащего ребенка в семье.  

6. Общие особенности и специфика родительско - детских отношений в ситуации 

нарушения сенсорной сферы у ребенка. 

 

Тема 3.2. Психологическое консультирование по проблемам родительства. 

Основные направления социальной реабилитации семей, воспитывающих детей с ОВЗ. 

Вопросы для самоподготовки: 

1. Технологии социального консультирования. 

2. Технологии социального обслуживания: социально-бытовых, социально-

медицинских, социально-психологических, социально-педагогических, социально-

правовых, социально-экономических, социально-реабилитационных услуг, услуг по 

социальному сопровождению семей, имеющих детей с ОВЗ. 

3. Технология посредничества в социальной работе с семьей, воспитывающей ребенка 

с ОВЗ.  

4. Технологии социальной адаптации. 

5. Технологии социального обеспечения. 

 

1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля) 

Раздел I. Психология семьи как самостоятельная область науки и практики. 

Семья, воспитывающая ребёнка с ОВЗ. 

Тема 1.1. Семья как социокультурный феномен 
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Тема 1.2. Типология семей и особенности внутрисемейных отношений 

 

 



11  

 
 

 
 

 

РАЗДЕЛ II СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД К ОПИСАНИЮ СЕМЬИ, ВОСПИТЫВАЮЩЕЙ 

РЕБЕНКА С ОВЗ 

Тема 2.1. Семьи, воспитывающие детей с ОВЗ, как объект социальной работы.  
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РАЗДЕЛ III.  ОСОБЕННОСТИ ПОСТРОЕНИЯ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ В СЕМЬЯХ, 

ВОСПИТЫВАЮЩИХ ДЕТЕЙ С ОВЗ. 

Тема 3.1. Особенности детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих 

детей с ОВЗ. 

 



13  

 

  



14  

 

 
Тема 3.2. Психологическое консультирование по проблемам родительства. 

Основные направления социальной реабилитации семей, воспитывающих детей с ОВЗ.  
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2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО 

ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) предполагает изучение материалов 

дисциплины на аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные занятия 

проходят в форме лекционных, практических занятий. Самостоятельная работа включает 

разнообразный комплекс видов и форм работы обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), 

доступной в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Подготовка к лекционному занятию заключается в следующем. 

С целью обеспечения успешного обучения обучающийся должен готовиться к лекции, 

поскольку она является важнейшей формой организации учебного процесса, поскольку: 

− знакомит с новым учебным материалом; 

− разъясняет учебные элементы, трудные для понимания; 

− систематизирует учебный материал; 

− ориентирует в учебном процессе.  

С этой целью: 

− внимательно прочитайте материал предыдущей лекции; 

− ознакомьтесь с учебным материалом по учебнику и учебным пособиям с темой 

прочитанной лекции; 

− внесите дополнения к полученным ранее знаниям по теме лекции на полях 

лекционной тетради; 

− запишите возможные вопросы, которые вы зададите лектору на лекции по материалу 

изученной лекции; 

− постарайтесь уяснить место изучаемой темы в своей подготовке; 

− узнайте тему предстоящей лекции (по тематическому плану, по информации 

лектора) и запишите информацию, которой вы владеете по данному вопросу. 

Подготовка к практическому занятию. 
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При подготовке и работе во время проведения практических занятий следует обратить 

внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на работу во 

время занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных замечаний. 

Предварительная подготовка к практическому занятию заключается в изучении 

теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, ознакомление с 

инструктивными материалами с целью осознания задач практического занятия, техники 

безопасности при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения практического занятия включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей программой 

дисциплины (модуля) тематики. 

Самостоятельная работа.  

Самостоятельная работа – планируемая учебная, учебно-исследовательская, научно-

исследовательская работа студентов, выполняемая во внеаудиторное (аудиторное) время по 

заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его непосредственного 

участия (при частичном непосредственном участии преподавателя, оставляющем ведущую 

роль за работой студентов). 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий по 

возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа студентов в ВУЗе является важным видом учебной и научной 

деятельности студента. Самостоятельная работа студентов играет значительную роль в 

рейтинговой технологии обучения.  

К современному специалисту общество предъявляет достаточно широкий перечень 

требований, среди которых немаловажное значение имеет наличие у выпускников 

определенных навыков (компетенций) и умения самостоятельно добывать знания из 

различных источников, систематизировать полученную информацию, давать оценку 

конкретной профессиональной ситуации. Формирование такого умения происходит в течение 

всего периода обучения. 

В процессе самостоятельной работы студент приобретает необходимые для будущей 

специальности компетенции, навыки самоорганизации, самоконтроля, самоуправления, 

саморефлексии и становится активным самостоятельным субъектом учебной деятельности. 

Самостоятельная работа студентов должна оказывать важное влияние на формирование 

личности будущего специалиста, его компетентность. Каждый студент самостоятельно 

определяет режим своей работы и меру труда, затрачиваемого на овладение учебным 

содержанием по каждой дисциплине (модулю). Он выполняет внеаудиторную работу по 

личному индивидуальному плану, в зависимости от его подготовки, времени и других 

условий. 

Виды самостоятельной работы. 

Работа с литературой. 

При работе с книгой необходимо подобрать литературу, научиться правильно ее 

читать, вести записи. Для подбора литературы в библиотеке используются алфавитный и 

систематический каталоги. Важно помнить, что рациональные навыки работы с книгой - это 

всегда большая экономия времени и сил. Правильный подбор учебников рекомендуется 

преподавателем, читающим лекционный курс. Необходимая литература может быть также 

указана в методических разработках по данному курсу. Изучая материал по учебнику, следует 

переходить к следующему вопросу только после правильного уяснения предыдущего, 

описывая на бумаге все выкладки и вычисления (в том числе те, которые в учебнике опущены 

или на лекции даны для самостоятельного вывода). При изучении любой дисциплины 

большую и важную роль играет самостоятельная индивидуальная работа. Особое внимание 
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следует обратить на определение основных понятий курса. Студент должен подробно 

разбирать примеры, которые поясняют такие определения, и уметь строить аналогичные 

примеры самостоятельно. Нужно добиваться точного представления о том, что изучаешь. 

Полезно составлять опорные конспекты. При изучении материала по учебнику полезно в 

тетради (на специально отведенных полях) дополнять конспект лекций. Там же следует 

отмечать вопросы, выделенные студентом для консультации с преподавателем. Выводы, 

полученные в результате изучения, рекомендуется в конспекте выделять, чтобы они при 

перечитывании записей лучше запоминались. Опыт показывает, что многим студентам 

помогает составление листа опорных сигналов, содержащего важнейшие и наиболее часто 

употребляемые формулы и понятия. Такой лист помогает запомнить формулы, основные 

положения лекции, а также может служить постоянным справочником для студента. 

Различают два вида чтения: первичное и вторичное. Первичное – это внимательное, 

неторопливое чтение, при котором можно остановиться на трудных местах.  

Задача вторичного чтения - полное усвоение смысла целого (по счету это чтение может 

быть и не вторым, а третьим или четвертым). Самостоятельная работа с учебниками и 

книгами (а также самостоятельное теоретическое исследование проблем, обозначенных 

преподавателем на лекциях) – это важнейшее условие формирования у себя научного способа 

познания.  

Чтение научного текста является частью познавательной деятельности. Ее цель – 

извлечение из текста необходимой информации. От того на сколько осознанна читающим 

собственная внутренняя установка при обращении к печатному слову (найти нужные 

сведения, усвоить информацию полностью или частично, критически проанализировать 

материал и т.п.) во многом зависит эффективность осуществляемого действия. 

Методические рекомендации по составлению конспекта:  

1. Внимательно прочитайте текст. Уточните в справочной литературе непонятные 

слова. При записи не забудьте вынести справочные данные на поля конспекта;  

2. Выделите главное, составьте план;  

3. Кратко сформулируйте основные положения текста, отметьте аргументацию автора;  

4. Законспектируйте материал, четко следуя пунктам плана. При конспектировании 

старайтесь выразить мысль своими словами. Записи следует вести четко, ясно.  

5. Грамотно записывайте цитаты. Цитируя, учитывайте лаконичность, значимость 

мысли. В тексте конспекта желательно приводить не только тезисные положения, но и их 

доказательства. При оформлении конспекта необходимо стремиться к емкости каждого 

предложения. Мысли автора книги следует излагать кратко, заботясь о стиле и 

выразительности написанного. Число дополнительных элементов конспекта должно быть 

логически обоснованным, записи должны распределяться в определенной 

последовательности, отвечающей логической структуре произведения. Для уточнения и 

дополнения необходимо оставлять поля. Овладение навыками конспектирования требует от 

студента целеустремленности, повседневной самостоятельной работы. 

Методические материалы по самостоятельному решению задач 

При самостоятельном решении задач нужно обосновывать каждый этап решения, 

исходя из теоретических положений курса. Если студент видит несколько путей решения 

проблемы (задачи), то нужно сравнить их и выбрать самый рациональный. Полезно до начала 

вычислений составить краткий план решения проблемы (задачи). Решение проблемных задач 

или примеров следует излагать подробно, вычисления располагать в строгом порядке, отделяя 

вспомогательные вычисления от основных. Решения при необходимости нужно сопровождать 

комментариями, схемами, чертежами и рисунками. Следует помнить, что решение каждой 

учебной задачи должно доводиться до окончательного логического ответа, которого требует 

условие, и по возможности с выводом. Полученный ответ следует проверить способами, 

вытекающими из существа данной задачи. Полезно также (если возможно) решать 

несколькими способами и сравнить полученные результаты. Решение задач данного типа 

нужно продолжать до приобретения твердых навыков в их решении. 
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Методические материалы к выполнению реферата 

Реферат (от лат. referre – сообщать) – краткое изложение в письменном виде или в 

форме публикации доклада, содержания научного труда (трудов), литературы по теме. Работа 

над рефератом условно разделяется на выбор темы, подбор литературы, подготовку и защиту 

плана; написание теоретической части и всего текста с указанием библиографических данных 

используемых источников, подготовку доклада, выступление с ним. Тематика рефератов 

полностью связана с основными вопросами изучаемого курса.  

Список литературы к темам не дается, и обучающиеся самостоятельно ведут 

библиографический поиск, причем им не рекомендуется ограничиваться университетской 

библиотекой.  

Важно учитывать, что написание реферата требует от обучающихся определенных 

усилий. Особое внимание следует уделить подбору литературы, методике ее изучения с целью 

отбора и обработки собранного материала, обоснованию актуальности темы и теоретического 

уровня обоснованности используемых в качестве примеров фактов какой-либо деятельности.  

Выбрав тему реферата, начав работу над литературой, необходимо составить план. 

Изучая литературу, продолжается обдумывание темы, осмысливание прочитанного, делаются 

выписки, сопоставляются точки зрения разных авторов и т.д. Реферативная работа сводится к 

тому, чтобы в ней выделились две взаимосвязанные стороны: во-первых, ее следует 

рассматривать как учебное задание, которое должен выполнить обучаемый, а во-вторых, как 

форму научной работы, творческого воображения при выполнении учебного задания.  

Наличие плана реферата позволяет контролировать ход работы, избежать формального 

переписывания текстов из первоисточников.  

Оформление реферата включает титульный лист, оглавление и краткий список 

использованной литературы. Список использованной литературы размещается на последней 

странице рукописи или печатной форме реферата. Реферат выполняется в письменной или 

печатной форме на белых листах формата А4 (210 х 297 мм). Шрифт Times New Roman, 

кегель 14, через 1,5 интервала при соблюдении следующих размеров текста: верхнее поле – 25 

мм, нижнее – 20 мм, левое – 30 мм, правое – 15 мм. Нумерация страниц производится вверху 

листа, по центру. Титульный лист нумерации не подлежит.  

Рефераты должны быть написаны простым, ясным языком, без претензий на 

наукообразность. Следует избегать сложных грамматических оборотов, непривычных 

терминов и символов. Если же такие термины и символы все-таки приводятся, то необходимо 

разъяснять их значение при первом упоминании в тексте реферата.  

Объем реферата предполагает тщательный отбор информации, необходимой для 

краткого изложения вопроса. Важнейший этап – редактирование готового текста реферата и 

подготовка к обсуждению. Обсуждение требует хорошей ориентации в материале темы, 

умения выделить главное, поставить дискуссионный вопрос, привлечь внимание слушателей к 

интересной литературе, логично и убедительно изложить свои мысли.  

Рефераты обязательно подлежат защите. Процедура защиты начинается с определения 

оппонентов защищающего свою работу. Они стремятся дать основательный анализ работы 

обучающимся, обращают внимание на положительные моменты и недостатки реферата, дают 

общую оценку содержанию, форме преподнесения материала, характеру использованной 

литературы. Иногда они дополняют тот или иной раздел реферата. Последнее особенно ценно, 

ибо говорит о глубоком знании обучающимся-оппонентом изучаемой проблемы.  

Обсуждение не ограничивается выслушиванием оппонентов. Другие обучающиеся 

имеют право уточнить или опровергнуть какое-либо утверждение. Преподаватель предлагает 

любому обучающемуся задать вопрос по существу доклада или попытаться подвести итог 

обсуждению.  

Алгоритм работы над рефератом  

1. Выбор темы  

Тема должна быть сформулирована грамотно (с литературной точки зрения);  

В названии реферата следует поставить четкие рамки рассмотрения темы;  
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Желательно избегать слишком длинных названий;  

Следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с 

научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также чрезмерного упрощения 

формулировок.  

2. Реферат следует составлять из пяти основных частей: введения; основной части; 

заключения; списка литературы; приложений.  

3. Основные требования к введению:  

Во введении не следует концентрироваться на содержании; введение должно включать 

краткое обоснование актуальности темы реферата, где требуется показать, почему данный 

вопрос может представлять научный интерес и есть ли связь представляемого материала с 

современностью. Таким образом, тема реферата должна быть актуальна либо с научной точки 

зрения, либо с современных позиций.  

Очень важно выделить цель, а также задачи, которые требуется решить для 

выполнения цели. 

Введение должно содержать краткий обзор изученной литературы, в котором 

указывается взятый из того или иного источника материал, кратко анализируются изученные 

источники, показываются их сильные и слабые стороны;  

Объем введения составляет две страницы текста.  

4. Требования к основной части реферата:  

Основная часть содержит материал, отобранный для рассмотрения проблемы;  

Также основная часть должна включать в себя собственно мнение обучающихся и 

сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведенные факты;  

Материал, представленный в основной части, должен быть логически изложен и 

распределен по параграфам, имеющим свои названия;  

В изложении основной части необходимо использовать сноски (в первую очередь, 

когда приводятся цифры и чьи-то цитаты);  

Основная часть должна содержать иллюстративный материал (графики, таблицы и т. 

д.);  

Объем основной части составляет около 10 страниц.  

5. Требования к заключению:  

В заключении формулируются выводы по параграфам, обращается внимание на 

выдвинутые во введении задачи и цели;  

Заключение должно быть четким, кратким, вытекающим из содержания основной 

части.  

6. Требования к оформлению списка литературы (по ГОСТу):  

Необходимо соблюдать правильность последовательности записи источников: сначала 

следует писать фамилию, а после инициалы; название работы не ставится в кавычки; после 

названия сокращенно пишется место издания; затем идет год издания; наконец, называется 

процитированная страница.  

Критерии оценки реферата  

Обучающийся, защищающий реферат, должен рассказать о его актуальности, 

поставленных целях и задачах, изученной литературе, структуре основной части, сделанных в 

ходе работы выводах.  

По окончанию выступления ему может быть задано несколько вопросов по 

представленной проблеме.  

Оценка складывается из соблюдения требований к реферату, грамотного раскрытия 

темы, умения четко рассказывать о представленном реферате, способности понять суть 

задаваемых по работе вопросов и найти точные ответы на них. 

Методические материалы по выполнению тестирования.  

Тестовые задания содержат вопросы и 3-4 варианта ответа по базовым положениям 

изучаемой темы/раздела, составлены с расчетом на знания, полученные обучающимся в 

процессе изучения темы/раздела.  
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Тестовые задания выполняются в письменной форме и сдаются преподавателю, 

ведущему дисциплину (модуль). На выполнение тестовых заданий обучающимся отводится 45 

минут. 

При обработке результатов оценочной процедуры используются: критерии оценки по 

содержанию и качеству полученных ответов, ключи, оценочные листы. 

Критерии оценки теста:  

«Зачтено» - если обучающийся правильно выполнил не менее 2/3 всей работы или 

допустил не более одной грубой ошибки и двух недочетов, не более одной грубой и одной 

негрубой ошибки, не более трех негрубых ошибок, одной негрубой ошибки и трех недочетов, 

при наличии четырех-пяти недочетов. 

«Не зачтено» - если число ошибок и недочетов превысило норму для оценки 3 или 

правильно выполнено менее 2/3 всей работы. 

 

Методические материалы по выполнению кейс-задания 

Кейс-задание – это учебная конкретная ситуация, специально разрабатываемая на основе 

фактического материала с целью последующего разбора. В ходе разбора ситуации студент 

учится проводить анализ и принимать управленческие решения. Особенностью кейс-задания 

является отсутствие однозначного решения проблемы.  

Структура отчета по кейс-заданию: 

1. Титульный лист. 

2. Оглавление. 

3. Введение. Во введении дать краткую характеристику рассматриваемой ситуации 

(объем 1 – 2 с). 

4. Основная часть. Предложить и аргументировать основные предлагаемые 

управленческие решения в рассматриваемой ситуации. Рассмотреть альтернативные варианты 

и провести их сопоставление (объем 4 – 6 с). 

5. Заключение. Сделать общие выводы по ситуации (объем 1 – 2 с). 

Требования к оформлению отчета о выполнении кейс-задания 

Отчет выполняется в виде электронного документа в формате doc (docx). Обязательно 

наличие титульного листа. Общий объем отчета составляет 1 800 – 2 800 слов, не включая 

титульный лист и оглавление. Размер шрифта 14 Пт, интервал - 1,5, шрифт Times New Roman. 

Критерии оценки выполнения кейс-задания 

− умение провести разбор ситуации; 

− уровень аргументации, способность отстаивать свою точку зрения; 

− способность принимать управленческие решения; 

− качество оформления отчета. 

 

Методические материалы по выполнению доклада.  

Рекомендуется следующая структура доклада:  

1. титульный лист, содержание доклада;  

2. краткое изложение;  

3. цели и задачи;  

4. изложение характера исследований и рассмотренных проблем, гипотезы, спорные 

вопросы;  

5. источники информации, методы сбора и анализа данных, степень их полноты и 

достоверности;  

6. анализ и толкование полученных в работе результатов;  

7. выводы и оценки;  

8. библиография и приложения.  

Время выступления докладчика не должно превышать 10 минут.  

Основные требования к оформлению доклада:  
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− титульный лист должен включать название доклада, наименование предметной 

(цикловой) комиссии, фамилию обучающегося;  

− все использованные литературные источники сопровождаются библиографическим 

описанием;  

− приводимая цитата из источника берется в кавычки (оформляются сноски);  

− единицы измерения должны применяться в соответствии с действующими 

стандартами;  

− все названия литературных источников следует приводить в соответствии с 

новейшими изданиями;  

− рекомендуется включение таблиц, графиков, схем, если они отражают основное 

содержание или улучшают ее наглядность;  

− названия фирм, учреждений, организаций и предприятий должны именоваться так, 

как они указываются в источнике. 

Критерии оценки доклада  

При выполнении доклада обучающийся должен продемонстрировать умение кратко 

излагать прочитанный материал, а также умение обобщать и анализировать материал по теме 

доклада. 

Презентация  

Методические материалы к презентациям  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов.  

2. На титульном слайде должно быть отражено:  

˗ наименование факультета;  

˗ тема презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, направление подготовки/ специальность, направленность 

(профиль)/ специализация, форма обучения, номер группы автора презентации;  

˗ фамилия, имя, отчество, степень, звание, должность руководитель работы;  

˗ год выполнения работы.  

3. В презентации должны быть отражены обоснование актуальности представляемого 

материала, цели и задачи работы.  

4. Содержание презентации должно включать наиболее значимый материал доклада, а 

также, при необходимости, таблицы, диаграммы, рисунки, фотографии, карты, видео – 

вставки, звуковое сопровождение.  

5. Заключительный слайд должен содержать информацию об источниках информации 

для презентации.  

Критерии оценки презентации  

1. Объём презентации: 10-20 слайдов. 

2. Правильность оформления титульного слайда. 

3. Актуальность отобранного материала, обоснованность формулировки цели и задач 

работы. 

4. Наглядность и логичность презентации, обоснованность использования таблиц, 

диаграмм, рисунков, фотографий, карт, видео – вставок, звукового сопровождения; 

правильный выбор шрифтов, фона, других элементов дизайна слайда. 

5. Объём и качество источников информации (не менее 2-х интернет – источников и не 

менее 2-х литературных источников). 

Методические материалы по подготовке к опросу 

Самостоятельная работа обучающихся включает подготовку к опросу на практических 

занятиях. Для этого обучающийся изучает лекции, основную и дополнительную литературу, 

публикации, информацию из Интернет-ресурсов. 

Тема и вопросы к практическим занятиям, вопросы для самоконтроля содержатся в 

рабочей программе и доводятся до студентов заранее.  

Для подготовки к опросу обучающемуся необходимо ознакомиться с материалом, 

посвященным теме практического занятия, в учебнике или другой рекомендованной 
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литературе, конспекте лекции, обратить внимание на усвоение основных понятий 

дисциплины, выявить неясные вопросы и подобрать дополнительную литературу для их 

освещения. 

Критерии оценки опроса 

«Отлично»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос; 

− в ответе прослеживается четкая структура, логическая последовательность, 

отражающая сущность раскрываемых понятий, теорий, явлений; 

− знание по предмету демонстрируются на фоне понимания его в системе данной науки и 

междисциплинарных связей; 

− свободное владение терминологией; 

− ответы на дополнительные вопросы четкие, краткие; 

«Хорошо»: 

− дан полный, развернутый ответ на поставленный вопрос, показано умение выделять 

существенные и несущественные признаки, причинно-следственные связи; 

− ответ недостаточно логичен с единичными ошибками в частностях, исправленные 

студентом с помощью преподавателя; 

− единичные ошибки в терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы правильные, недостаточно полные и четкие. 

«Удовлетворительно»: 

− ответ не полный, с ошибками в деталях, умение раскрыть значение обобщённых знаний 

не показано, речевое оформление требует поправок, коррекции; 

− логика и последовательность изложения имеют нарушения, студент не способен 

самостоятельно выделить существенные и несущественные признаки и причинно-

следственные связи; 

− ошибки в раскрываемых понятиях, терминах; 

− студент не ориентируется в теме, допускает серьезные ошибки; 

− студент не может ответить на большую часть дополнительных вопросов. 

«Неудовлетворительно»: 

− ответ представляет собой разрозненные знания с существенными ошибками по 

вопросу; 

− присутствуют фрагментарность, нелогичность изложения, студент не осознает связь 

обсуждаемого вопроса с другими объектами дисциплины, речь неграмотная; 

− незнание терминологии; 

− ответы на дополнительные вопросы неправильные. 

Методические материалы по выполнению практического задания 

При выполнении практического задания обучающийся придерживается следующего 

алгоритма: 

1. Записать дату, тему и цель задания; 

2. Ознакомиться с правилами и условия выполнения практического задания; 

3. Повторить теоретические задания, необходимые для рациональной работы и других 

практических действий, используя конспекты лекций и рекомендованную литературу, 

представленной в программе; 

4. Выполнить работу по предложенному алгоритму действий; 

5. Обобщить результаты работы, сформулировать выводы / дать ответы на 

контрольные вопросы; 

Работа должна быть выполнена грамотно, с соблюдением культуры изложения. При 

использовании данных из учебных, методических пособий и другой литературы, 

периодических изданий, Интернет-источников должны иметься ссылки на 

вышеперечисленные.  

Критерии оценки практического задания: 
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«Отлично» – правильный ответ, дается четкое обоснование принятому решению; 

рассуждения четкие последовательные логические; используются ссылки на полученные при 

изучении дисциплины знания; правильно используются формулы, понятия, процедуры, 

имеющие прямое отношение к задаче для подтверждения принятого решения. 

«Хорошо» – правильный ответ, дается обоснование принятому решению; но с не 

существенными ошибками, в рассуждениях отсутствует логическая последовательность; 

используются ссылки на полученные при изучении дисциплины знания, правильно 

используются формулы, понятия, процедуры, имеющие прямое отношение к задаче для 

подтверждения принятого решения. 

«Удовлетворительно» – правильный ответ, допускаются грубые ошибки в обосновании 

принятого решения; рассуждения не последовательные сумбурные; используются ссылки на 

полученные при изучении дисциплины знания; используются формулы, процедуры, понятия, 

имеющие прямое значение для подтверждения принятого решения, однако, при обращении к 

ним допускаются серьезные ошибки, студент не может правильно ими воспользоваться. 

«Неудовлетворительно, не зачтено» – ответ неверный, отсутствует обоснование 

принятому решению; студент демонстрирует полное непонимание сути вопроса. 

Для оценки решения ситуационной задачи (аналитического задания):  

Оценка «отлично» выставляется, если задача решена грамотно, ответы на вопросы 

сформулированы четко. Эталонный ответ полностью соответствует решению студента, 

которое хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «хорошо» выставляется, если задача решена, ответы на вопросы 

сформулированы не достаточно четко. Решение студента в целом соответствует эталонному 

ответу, но не достаточно хорошо обосновано теоретически.  

Оценка «удовлетворительно» выставляется, если задача решена не полностью, ответы 

не содержат всех необходимых обоснований решения.  

Оценка «неудовлетворительно» выставляется, если задача не решена или имеет грубые 

теоретические ошибки в ответе на поставленные вопросы. 

Методические указания для подготовки к промежуточной аттестации. 

Изучение дисциплин (модулей) завершается зачетом/зачетом с оценкой или экзаменом. 

Подготовка к промежуточной аттестации способствует закреплению, углублению и 

обобщению знаний, получаемых, в процессе обучения, а также применению их к решению 

практических задач. Готовясь к экзамену, студент ликвидирует имеющиеся пробелы в 

знаниях, углубляет, систематизирует и упорядочивает свои знания. На зачете или экзамене 

студент демонстрирует то, что он освоил в процессе обучения по дисциплине (модулю). 

Вначале следует просмотреть весь материал по дисциплине (модулю), отметить для 

себя трудные вопросы. Обязательно в них разобраться. В заключение еще раз целесообразно 

повторить основные положения, используя при этом листы опорных сигналов. 

Систематическая подготовка к занятиям в течение семестра позволит использовать время 

промежуточной аттестации для систематизации знаний. 
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Приложение № 1 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

лекционных занятий по дисциплине (модулю) 

 

 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Раздел I. Психология семьи как самостоятельная область науки и практики. 

Семья, воспитывающая ребёнка с ОВЗ. 

Тема 1.1. Семья как социокультурный феномен 

 Цели занятия: сформировать представление о психологии семьи как самостоятельной 

области науки и практики 

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Семья, брак, межнациональный брак, схемы 

поведения родителей ребёнка с ОВЗ, 

«психологическая стена», неблагоприятные 

изменения в семьях, особенности восприятия детей с 

ОВЗ в семьях, 4 фазы реакций родителей на рождение 

ребёнка с ОВЗ, общие признаки семей, 

воспитывающих ребёнка с ОВЗ.  

Традиционные формы брачно-семейных отношений, 

нетрадиционные формы брачно-семейных 

отношений, альтернативные формы. 

Словесные, наглядные. 

презентация. 

 

Содержание лекционного занятия  

Брак является основой формирования семьи.  

Семья - малая социальная группа, важнейшая форма организации личного быта, 

основанная на супружеском союзе и родственных связях, т.е. отношениях между мужем и 

женой, родителями и детьми, проживающими вместе и ведущими совместное хозяйство. 

Родственные связи могут быть трех видов: кровное родство (братья и сестры), порождение 

(родители - - дети), брачные отношения (муж - - жена, супруги). 

• Семьи, воспитывающие ребёнка с ограниченными возможностями здоровья, могут 

иметь следующие особенности: 

• Родители постоянно находятся в состоянии психофизического и эмоционального 

напряжения. 

• Испытывают чувство страха и неуверенность за будущее своего ребёнка. 

• Стараются скрыть от окружающих факт рождения «особого ребёнка», ограничивают 

круг внешних контактов. 

• Возможности ребёнка не соответствуют ожиданиям родителей, в результате чего у них 

возникает раздражительность, неудовлетворённость. 

• Нарушаются внутрисемейные отношения. 

• У родителей меняется взгляд на мир, отношение к самим себе, своему ребёнку, 

который не такой, как все, к другим людям и к жизни. 

Реакции родителей на появление ребёнка с отклонениями в развитии можно условно 

разделить на 4 основные фазы: 

Первая фаза характеризуется состоянием растерянности, порой страха. Родители 

испытывают чувство собственной неполноценности, ответственность за судьбу больного 

ребёнка, ощущение беспомощности. 

Вторая фаза характеризуется негативизмом, отрицанием поставленного диагноза. 

Функция отрицания направлена на то, чтобы сохранить определённый уровень надежды или 

чувства стабильности семьи перед лицом факта, грозящего его разрушить. 
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Третья фаза характеризует депрессивное состояние, связанное с осознанием истины. 

Травма может изменить взаимоотношения родителей с другими членами семьи и между 

собой. 

Четвертая фаза — это самостоятельное, сознательное обращение родителей за помощью 

к специалистам. Это начало социально-психической адаптации, когда родители уже в 

состоянии правильно оценить ситуацию, начать руководствоваться интересами ребёнка, 

устанавливать адекватные эмоциональные контакты. 

 

Тема 1.2. Типология семей и особенности внутрисемейных отношений  

Цели занятия: сформировать представление о иипологии семей и особенностях 

внутрисемейных отношений  

Структура лекционного занятия. 

№ п/п Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Развитие брачно-семейных отношений в истории общества. 

Жизненные циклы семьи. Типы семей. Семья с больным 

ребёнком.   

Словесные, 

наглядные 

Презентация 

 

Содержание лекционного занятия  

Детерминантами развития брачно-семейных отношений в истории об­щества стали 

потребность рода в сильном жизнестойком потомстве, необ­ходимом для выживания рода, и 

развитие производительной деятельности с соответствующими хозяйственными 

производственными отношения­ми. Можно выделить следующие этапы развития брачно-

семейных отно­шений в истории человечества: 

• промискуитет (смешанность, всеобщность) — беспорядочная, социально 

нерегулируемая связь между полами, характерная для самого ранне­го этапа 

развития человеческого общества; 

• эндогамия — добрачная форма сожительства между полами внутри общности, не 

ограниченная соц. предписаниями; 

• экзогамия — социально регулируемая форма отношений между полами с 

ограничением сексуальных связей между кровными родственниками. 

На основе экзогамии возникла первая форма брака — групповой дуально-родовой брак. 

В его рамках мужчины одного рода обладали правом на супружеские отношения со всеми 

женщинами другого рода. 

Парный брак, уже предполагал избирательность и длительность отношений между 

муж­чиной и женщиной рода. Первоначально основой парного брака выступают лишь 

сексуальные отношения и личная привязанность партнеров 

Возможности ро­дителей самостоятельно прокормить и воспитать детей, возрастание 

стабильности сексуальных отношений, и общими хозяйственными интересами супругов, 

привели к возникновению моногамной (единобрачной) семьи. 

Развитие отношений частной собст­венности привело к закреплению моногамной 

патриархальной семьи как формы регуляции брачно-семейных отношений, наиболее точно 

отвечаю­щей социальной организации общества. 

В рамках патриархальных отношений существуют два типа семьи —моногамная 

(единобрачная: один муж — одна жена) и полигамная (один муж — несколько жен). 

Полигамия (многоженство) в настоящее время существует в ограниченном числе стран, в 

основном мусульманских, где ре­лигия регламентирует число жен в семье принципом — 

«иметь столько жен, сколько может прокормить муж». 

Можно выделить три исторических типа семьи 

• Патриархальный тип семьи базируется на двух основных принципах: жесткой 

половозрастной субординации и отсутствии личностной избира­тельности на всех 

стадиях жизненного цикла семьи. Патриархальная семья основана на отношениях 
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доминирования — подчинения: авторитарной вла­сти мужа, зависимости жены от мужа 

и детей от родителей, — абсолютной родительской власти и авторитарной системе 

воспитания. 

• Детоцентристский тип семьи основан на приоритетности ее воспита­тельной функции, 

относительном равноправии супругов, высокой близости отношений как супругов, так 

и родителей и детей. Личностная интимность, взаимопонимание и доверие становятся 

ядром отношений мужа и жены. Воспитание детей — главный смысл жизни семьи. 

• Супружеский тип семьи — новый тип, складывающийся на протяжении последних 

десятилетий. Это прогрессивный тип семьи, где на первый план выступает забота о 

развитии каждого из супругов (и детей!) как автоном­ной личности в системе 

эмоционально насыщенных, интимных, симмет­ричных, содержательно-духовных 

отношений в семье, где цель воспитания детей уже не доминирует, уступая место 

ценностям личностного роста и самореализации всех членов семьи. 

Специфика современной семьи определяется по меньшей ме­ре четырьмя 

особенностями: 

1. Особая роль родительства. Можно выделить шесть стадий развития детско-

родительских отношений, каждая из которых определяет специфику родительства как 

института первичной социализа­ции человека: инфантицид, «бросающий» стиль воспитания, 

амбивалент­ный, «навязчивый», социализирующий и «помогающий» стили воспитания. 

2. Основой супружеского союза являются любовь, эмоциональное приня­тие и 

поддержка. 

3. Семейная система является достаточно открытой — в современном обществе легко 

вступить в брак, но так же легко и развестись. 

4. Современная семья изменилась и по составу — произошел переход от расширенной 

семьи к нуклеарной. Нуклеарная семья — родители и дети — становится наиболее типичным 

вариантом семейной системы. 

Можно выделить ряд тенденций в развитии семьи, отчетливо проявив­шихся в 

последние десятилетия: 

• переход от многоядерных расширенных семей традиционного (патри­архального) 

типа к нуклеарным семьям; 

• снижение рождаемости — характерная особенность российского общества конца 

XX в. 

• диспропорция в продолжительности жизни мужчин и женщин. В пожилом 

возрасте и старости наблюдается значительное преобладание жен­ского 

населения увеличение числа разводов. 

• возрастание числа детей, воспитывающихся без семьи или в условиях депривации 

общения с родителями и близкими взрослыми (сироты, воспитанники интернатов, 

круглосуточных детских садов, беспризорники и т.д.). 

• демократизация и эгалитаризация отношений в семье, прежде всего в 

супружеских отношениях, переход от жесткой фиксации ролей к 

взаимозаменяемости супругов, партнерству, помощи и взаимной поддержке; 

• возрастание числа несовершеннолетних родителей — подростковое родительство. 

• рост числа преступлений на семейно-бытовой почве. Акты насилия и агрессии в 

семье перестают быть экстраординарными явлениями, часто превращаясь в 

ужасающую реальность повседневного существования семьи. 

• увеличение числа бездетных семей, в которых статус «семья без детей» — 

сознательный выбор супругов. 

• наконец, тенденция, не столь явно пока еще выраженная в российском обществе, 

но все более и более набирающая силу, — это появление так на­зываемых 

«двухкарьерных» семей, т.е. семей, где оба супруга, а не только муж, как в 

традиционной семье, ставят перед собой задачи профессиональной карьеры, роста 

и самореализации. 
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Жизненный цикл семьи включает шесть стадий: добрачный период, заключение брака и 

образование новой семейной пары, семья с маленькими детьми, семья с детьми подросткового 

возраста, период приобретения детьми взрослого статуса и их отделения («птенцы покидают 

родное гнездо»), период жизни после отделения детей. 

Формы брачно-семейных отношений: 

Промискуитет — форма совместной жизни людей, где отсутствуют отдельные группы, 

обособленные друг от друга. 

Кровнородственная семья — характеризуется групповым браком. Половое общение 

разрешено лишь представителям одного и того же поколения. 

Пуналуальная семья — в данной форме полностью исключаются половые связи между 

кровными родственниками. 

Синдиасмическая семья — появилась на рубеже периода дикости и варварства. 

Моногамная семья — отличается достаточно сильной связью, которая устанавливается 

между мужчиной и женщиной. 

Альтернативные формы брака и семьи: 

Гражданский брак — совместное ведение хозяйства парой, официально не состоящей в 

браке. 

Гостевой брак — раздельное проживание супругов с встречами на короткое время. При 

гостевом браке люди могут жить в разных городах и даже странах, а их встречи можно 

назвать походом в гости. 

Пробный или студенческий брак — разновидность гражданского брака, где есть устная 

договорённость, что это репетиция перед официальным вступлением в брак. Длительность его 

короткая, в среднем до 1 года. 
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Приложение № 2 к методическим материалам 

по дисциплине (модулю). Конспекты 

практических занятий по дисциплине 

(модулю) 

 

 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Тема 2.1. Тема 2.1. Семьи, воспитывающие детей с ОВЗ, как объект социальной 

работы. 

Цели занятия: раскрыть основные проблемы семьи, имеющей ребенка с отклонениями в 

развитии. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Проблемы, связанные с воспитанием и развитием своего 

ребёнка, социальноэкономическим положением в обществе, а 

также медицинские, психологические и социально-

профессиональные проблемы. укреплении и развитии 

положительных семейных отношений, восстановлении 

внутренних ресурсов, достижении положительных 

результатов в социально-экономическом положении семьи и 

ориентироваться на реализацию социализирующего 

потенциала. 

Словесные, 

наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Социальные проблемы семьи, воспитывающей ребенка с ОВЗ, условия 

возникновения обстоятельств ухудшающих жизнедеятельность семьи, 

воспитывающей ребенка с ОВЗ.  

2. Социальное функционирование семьи, воспитывающей ребенка с ОВЗ. 

3. Адаптационный потенциал семьи, воспитывающей ребенка с ОВЗ.  

4. Ресурсный потенциал семьи, воспитывающей ребенка с ОВЗ.  

5. Семья, имеющая ребенка с ОВЗ в системе социальных институтов: 

здравоохранение, образование, социальная защита. 

 

Тема 3.1. Особенности детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих 

детей с ОВЗ. 

Цели занятия: раскрыть сущность особенности детско-родительских отношений в семьях, 

воспитывающих детей с ОВЗ. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Особенности детско-родительских отношений. Личностные 

особенности родителей, воспитывающих ребёнка с 

отклонениями в развитии. Особенности взаимоотношения 

матери и ребёнка с нарушениями в развитии. Включение детей с 

ОВЗ в разнообразную деятельность семьи: трудовую, досуговую, 

спортивную, познавательную.  

Словесные, 

наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Варианты семейного воспитания детей с ОВЗ.  
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2. Создание благоприятных условий воспитания и обучения дошкольников в семье, 

воспитывающей ребёнка с ОВЗ.  

3. Женское и мужское начало в семейном воспитании детей с ОВЗ.  

4. Особенности психологического климата в семьях, воспитывающих детей с 

нарушениями в развитии. 

Практические задания:  

Подберите методики, которые используют:  

1. для  изучения детско-родительских отношений; 

2. для определения психологического типа родителей; 

3. для установления характера родительско-детских отношений и моделей воспитания. 

 

Тема 3.2. Психологическое консультирование по проблемам родительства. Основные 

направления социальной реабилитации семей, воспитывающих детей с ОВЗ. 

 

Цели занятия: раскрыть основные направления социальной реабилитации семей, 

воспитывающих детей с ОВЗ   

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Обучение эффективной внутрисемейной коммуникации всех 

членов семьи. Оптимизация функционирования семейной 

системы. Формирование навыков установления необходимых 

для функционирования и развития семьи ресурсных социальных 

связей. Формирование адекватного, реалистичного отношения к 

ограниченным возможностям ребёнка  

Словесные, 

наглядные, 

практические. 

 

Содержание практического занятия  

Вопросы к обсуждению: 

1. Методика психологической помощи семьям, воспитывающими детей с отклонениями 

в развитии.  

2. Комплексная психологическая коррекция в семейном консультировании. 

Психотехнические действия психолога-консультанта: базисные, ценностные, 

специальные.  

3. Приемы, направленные на развитие навыков общения.  

4. Приемы, направленные на эмоционально-личностную децентрацию и преодоление 

эгоцентризма.  

5. Приемы, расширяющие сферу осознания семейных проблем.  

6. Приемы, направленные на разрушение неблагоприятных родительско-детских 

стереотипов поведения и создание новых более, адекватных.  

Практические задания:  

1. Подготовьте презентацию: «Родительский семинар как специфический 

психокоррекционный метод: лекционные приемы, групповая дискуссия, 

библиотерапия, анонимные трудные ситуации». 

1. Подготовьте презентацию: «Этапы психологического консультирования семьи». 
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1. МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ К ЛЕКЦИОННЫМ, ПРАКТИЧЕСКИМ 

ЗАНЯТИЯМ  

 

1.1. Методические материалы к проведению лекционных занятий по дисциплине 

(модулю) 

Лекция – один из методов обучения, одна из основных системообразующих форм 

организации учебного процесса в вузе. Лекционное занятие представляет собой 

систематическое, последовательное, монологическое изложение педагогическим 

работником учебного материала, как правило, теоретического характера. Такое занятие 

представляет собой элемент технологии представления учебного материала путем 

логически стройного, систематически последовательного и ясного изложения. 

Цель лекции – организация целенаправленной познавательной деятельности 

обучающихся по овладению программным материалом дисциплины (модуля). Чтение курса 

лекций позволяет дать связанное, последовательное изложение материала в соответствии с 

новейшими данными науки, сообщить слушателям основное содержание предмета в 

целостном, систематизированном виде. В ряде случаев лекция выполняет функцию 

основного источника информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по 

новым курсам; в случае, когда новые научные данные по той или иной теме не нашли 

отражения в учебниках; отдельные разделы и темы очень сложны для самостоятельного 

изучения. В таких случаях только лектор может методически помочь обучающимся в 

освоении сложного материала. 

Возможные формы проведения лекций:  

− Вводная лекция – один из наиболее важных и трудных видов лекции при чтении 

систематических курсов. От успеха этой лекции во многом зависит успех усвоения всего 

курса. Она может содержать: определение дисциплины (модуля); краткую историческую 

справку о дисциплине (модуле); цели и задачи дисциплины (модуля), ее роль в общей 

системе обучения и связь со смежными дисциплинами (модулями); основные проблемы 

(понятия и определения) данной науки; основную и дополнительную учебную литературу; 

особенности самостоятельной работы обучающихся над дисциплиной (модулем) и формы 

участия в научно-исследовательской работе; отчетность по курсу. 

− Лекция-дискуссия – свободный обмен мнениями в ходе изложения лекционного материала. 

Педагогический работник активизирует участие в обсуждении отдельными вопросами, 

сопоставляет между собой различные мнения и тем самым развивает дискуссию, стремясь 

направить ее в нужное русло. 

− Лекция с применением обратной связи – особый тип лекционного занятия, при котором в 

начале и конце каждого раздела лекции преподавателем задаются вопросы. Вопрос в начале 

раздела задается для того, чтобы узнать, насколько обучающиеся ориентируются в 

излагаемом материале, вопрос в конце раздела предназначен для выяснения степени 

усвоения только что изложенного материала. При неудовлетворительных результатах 

контрольного опроса педагогический работник возвращается к уже прочитанному разделу, 

изменив при этом методику подачи материала. 

В лекциях можно использовать наглядные материалы, а также подготовить для 

проведения лекции презентацию, которую можно органично интегрировать во все 

вышеупомянутые типы лекций в качестве формы визуальной поддержки. 

В то же время лекцию-презентацию возможно выделить и в качестве 

самостоятельной формы. Лекция-презентация должна отражать суть основных и (или) 

проблемных вопросов лекции, на которые особо следует обратить внимание обучающихся. 

В условиях применения активного метода проведения занятий презентация представляется 

весьма удачным способом донесения информации до слушателей. Единственное, на что 

следует обратить внимание при подготовке слайдов – это их оформление и текст. Слайд не 

должен быть перегружен картинками и лишней информацией, которая будет отвлекать от 

основного аспекта того или иного вопроса лекции. Во время лекции можно задавать 



вопросы аудитории в отношении того или иного слайда, тем самым еще больше вовлекая 

обучающихся в проблематику.  

Краткое содержание лекционных занятий 

Наименование разделов и 

тем 
Содержание учебного материала 

Раздел 1. Логопсихология как наука
 

Тема 1.1. Понятия, цель, 

задачи логопсихологии. 

Характеристика речи. 

 

Понятие логопсихологии, цели и задачи курса. 

Исторический экскурс проблемы речевых нарушений. 

Подходы к проблеме речевого и психического развития в 

современной зарубежной и отечественной литературе, 

проблемы терминологии. Связь логопсихологии с другими 

науками. 

1.2. Связь логопсихологии 

с другими науками. 

 

Перечень изучаемых элементов содержания: Внутри- и 

межсистемные связи. Внутрисистемные связи связь с 

педагогикой и с различными отраслями специальной 

педагогики: сурдо-, тифло-, олигофренопедагогикой; с 

логопедической ритмикой; общей и специальной 

психологией. Межсистемные связи: связи с медико- 

биологическими и лингвистическими науками. 

Раздел 2. Психологические особенности лиц с нарушениями речи. 

Тема 2.1. Классификация 

речевых расстройств. 

 

Две классификации в отечественной логопедии речевых 

расстройств: клинико-педагогическая и психолого-

педагогическая (по Р.Е. Левиной). 

Тема 2.2. Развитие 

личности и эмоционально 

– волевой сферы. 

 

Перечень изучаемых элементов содержания: Общие 

понятия о личности. Индивидуально-психологические 

особенности личности детей с речевыми нарушениями. 

Характер, темперамент, интеллект, деятельность, 

поведение. Особенности формирования способностей при 

различных речевых нарушениях (алалии, задержке 

развития речи, общем недоразвитии речи, дизартрии, 

ринолалии, заикании и др.). 

Особенности формирования эмоциональных понятий - 

чувства, эмоциональные переживания, эмоциональный 

словарь. 

Особенности формирования отношения к речевому 

нарушению при различных нарушениях речи (алалии, 

ринолалии, дизартрии, заикании, патологии голоса и др.) 

Личность как субъект межличностных отношений. 

Межличностные отношения с окружающими. Особенности 

личности и межличностных отношений при системных 

нарушениях речи (алалии, афазии), при заикании, при 

нарушениях голоса.  

Тема 2.3. Особенности 

ВПФ у лиц ТНР. 

Определение понятия ВПФ. Особенности ВПФ у лиц с ТНР. 

Диагностика нарушений ВПФ. Коррекция нарушений ВПФ. 

Тема 2.4. Особенности 

формирования игровой и 

продуктивной 

деятельности у детей с 

речевыми нарушениями. 

 

Роль и значение деятельности в процессе овладения речью. 

Формирование умений и навыков у лиц со сложными 

формами нарушения речи в детском возрасте. 

Моделирование игровой деятельности - важнейшее условие 

психического развития. Особенности игровой 

деятельности, её освоение. Влияние речевых нарушений на 

овладение сюжетно-ролевой игрой. Продуктивные виды 



деятельности (лепка, рисование, конструирование и пр.). 

Формирование мотивационной сферы.  

Раздел 3. Современная система логопедической помощи лицам с 

сенсорными нарушениями. 

Тема 3.1. Теоретические и 

методические основы 

логопедии. 

Логопедия как наука. Теоретические и методические основы 

логопедии. Связь логопедии с другими науками. Обзор 

коррекционно-логопедических программ. Особенности и 

содержание логопедической работы с лицами с сенсорными 

нарушениями. 

Тема 3.2. Специфика 

организации 

логопедической помощи 

лицам с сенсорными 

нарушениями. 

Общая характеристика, специфика, симптоматика 

нарушений речи у лиц с сенсорными нарушениями. 

Клинико-психолого-педагогический подход к коррекции 

речевых нарушений. Методы, приемы работы логопеда и 

организация логопедической помощи на современном этапе 

развития науки. 

 

1.2. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Освоение слушателями программы предполагает изучение материалов дисциплин 

(модулей) в ходе самостоятельной работы.  

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программой дисциплины (модуля), 

доступной в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий 

по возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа включает разнообразный комплекс видов и форм работы 

обучающихся. 

Написание реферата (доклада с презентацией).  

Требования к структуре реферата (доклада): 

Работа должна содержать систематизацию и краткое изложение материала из не 

менее 5-и литературных источников (монографий, научных статей и докладов) по 

выбранной теме. 

Основные требования к оформлению: 

Структура доклада (реферата): 1) титульный лист; 2) содержание (в нем 

последовательно указываются названия пунктов доклада (реферата), указываются 

страницы, с которых начинается каждый пункт); 3) введение (формулируется суть 

исследуемой проблемы, обосновывается выбор темы, определяются ее значимость и 

актуальность, указываются цель и задачи доклада (реферата), дается характеристика 

используемой литературы); 4) основная часть (каждый раздел ее доказательно раскрывает 

исследуемый вопрос); 5) выводы и заключение (подводятся итоги или делается 

обобщенный вывод по теме доклада (реферата)); 6) литература. 

Доклад (реферат) оформляется на одной стороне листа белой бумаги формата А4 

(210х297 мм). Интервал межстрочный -полуторный. Цвет шрифта - черный. Гарнитура 

шрифта основного текста - «Times New Roman» или аналогичная. Кегль (размер) от 12 до 

14 пунктов. Размеры полей страницы (не менее): правое 10 мм, верхнее – 15 мм, нижнее – 

20 мм, левое - 25 мм. Формат абзаца: полное выравнивание («по ширине»). Отступ красной 

строки одинаковый по всему тексту – 15 мм. Страницы должны быть пронумерованы с 

учётом титульного листа (на титульном листе номер страницы не ставится). В работах 



используются цитаты, статистические материалы. Эти данные оформляются в виде сносок 

(ссылок и примечаний). Внутритекстовые, подстрочные и затекстовые библиографические 

ссылки должны оформляться в соответствии с ГОСТ Р 7.0.5-2008 «Библиографическая 

ссылка». Общие требования и правила составления». 

Реферат (доклад) сдается в бумажном и электронном виде (10 - 20 печатных 

страниц). 

При проверке реферата (доклада) на антиплагиат - www.antiplagiat.ru - (более 50% 

заимствований) работа не принимается. 

Выполнение тестовых заданий.  

Тестовые задания содержат вопросы и 3-4 варианта ответа по базовым положениям 

изучаемой темы, составлены с расчетом на знания, полученные слушателями в процессе 

изучения темы. 

Тестовые задания выполняются в письменной или электронной форме и сдаются 

преподавателю, ведущему дисциплину (модуль). 

Написание эссе.  

Эссе - вид самостоятельной исследовательской работы обучающихся, с целью 

углубления и закрепления теоретических знаний и освоения практических навыков. Цель 

эссе состоит в развитии самостоятельного творческого мышления и письменного 

изложения собственных мыслей. При написании эссе слушатель должен представить 

развернутый письменный ответ на теоретический или практический актуальный вопрос, 

объявленный преподавателем в аудитории непосредственно перед ее написанием. В 

процессе написания эссе разрешается пользоваться нормативно-правовыми актами, 

конспектом лекций (в печатном виде). Использование интернет-ресурсов не допускается. 

Темы эссе преподаватель предлагает из числа тех, которые слушатели уже рассматривали 

на лекциях или семинарских занятиях, исходя из содержания заданий в составе оценочных 

средств. По решению преподавателя, в качестве темы эссе может быть выбрана одна или 

несколько тем, которые могут быть распределены между слушателями по желанию. 

Эссе проводится письменно, по объему не более 3-х печатных листов. 

Требования к оформлению эссе:  

Эссе выполняется на компьютере (гарнитура Times New Roman, шрифт 14) через 1,5 

интервала с полями: верхнее, нижнее – 2; правое – 3; левое – 1,5. Отступ первой строки 

абзаца – 1,25. Сноски – постраничные. Таблицы и рисунки встраиваются в текст работы. 

При этом обязательный заголовок таблицы надо размещать над табличным полем, а 

рисунки сопровождать подрисуночными подписями. При включении в эссе нескольких 

таблиц и/или рисунков их нумерация обязательна. Обязательна и нумерация страниц. Их 

целесообразно проставлять внизу страницы – по середине или в правом углу. Номер 

страницы не ставится на титульном листе, но в общее число страниц он включается. Объем 

эссе, без учета приложений, не должен превышать 5 страниц. Значительное превышение 

установленного объема является недостатком работы и указывает на то, что слушатель не 

сумел отобрать и переработать необходимый материал.  

Работа должна содержать собственные умозаключения, по сути, поставленной 

проблемы, включать самостоятельно проведенный анализ, по сути, этой проблемы, 

выводы, обобщающие авторскую позицию по поставленной проблеме. 

Создание модели коррекционно-развивающей работы. 

Педагогическая модель - мысленная система, имитирующая или отражающая 

определенные свойства, признаки, характеристики объекта исследования, принципы его 

внутренней организации или функционирования, и презентующаяся в виде культурной 

формы, присущей определенной логопедической практике. 

Цель создания педагогической модели- проанализировать опыт использования в 

педагогике моделирования как средства решения теоретических и практических задач. 

Модель может возникнуть несколькими способами: в результате наблюдения за явлением 

и его осмысливания; в результате процесса дедукции как частный случай некоторой 



модели; в результате процесса индукции как обобщение некоторой модели. Модели 

используются либо как исследовательский прием представления исследуемого 

педагогического объекта с целью его объяснения, изучения, уточнения; либо как 

инструмент, позволяющий на основе анализа модельного представления педагогического 

объекта влиять на его построение или функционирование. 

Работа должна содержать собственные умозаключения, по сути, поставленной 

проблемы, включать самостоятельно проведенный анализ, по сути, этой проблемы, 

выводы, обобщающие авторскую позицию по поставленной проблеме. 

Презентация 

Содержание презентации полностью соответствует названию и в полной мере 

раскрывает заявленную тематику. Презентация содержит текстовое оформление, 

иллюстрации. Материал презентации служит дополнением к докладу по рассматриваемому 

вопросу, углубляет и расширяет его, не дублируя. Оформление соответствует необходимым 

требованиям, в конце презентации представлен список литературы и медиа-ресурсов, 

указаны источники иллюстраций. Студент ориентируется в содержании презентации, 

самостоятельно дает полные и развернутые ответы на вопросы по материалам презентации, 

делает необходимые выводы, устанавливает ключевые закономерности. 

Кроссворд представляет задание аналитического характера. Создание кроссворда 

проводится на основе пройденных тем в соответчики с тематическим планированием. 

Кроссворд создается в письменном виде, состоит из 10 вопросов по вертикали и 10 вопросов 

по горизонтали. 

Блиц -ответы на вопросы. 

Вопросы соответствуют изучаемой теме. 

Блиц ответы обучающийся выполняет в письменной или электронной форме и 

сдаются преподавателю, ведущему дисциплину (модуль). 

Презентация 

Содержание презентации полностью соответствует названию и в полной мере 

раскрывает заявленную тематику. Презентация содержит текстовое оформление, 

иллюстрации. Материал презентации служит дополнением к докладу по рассматриваемому 

вопросу, углубляет и расширяет его, не дублируя. Оформление соответствует необходимым 

требованиям, в конце презентации представлен список литературы и медиа-ресурсов, 

указаны источники иллюстраций. Студент ориентируется в содержании презентации, 

самостоятельно дает полные и развернутые ответы на вопросы по материалам презентации, 

делает необходимые выводы, устанавливает ключевые закономерности. 

 

 

Вопросы для самоподготовки к практическим занятиям по разделам (темам) 

дисциплины (модуля) 

 

Раздел 1. Логопсихология как наука
 

Тема 1.1. Понятия, цель, задачи логопсихологии. Характеристика речи.  

Вопросы для самоподготовки:  

1. Опишите индивидуально-психологические особенности личности детей с речевыми 

нарушениями.  

2. Опишите особенности личности и межличностных отношений при системных 

нарушениях речи. 

3. Опишите особенности мышления детей с речевой патологией. 

4. Раскройте особенности коммуникации у детей с нарушениями речи. 

5. Раскройте особенности коммуникации у детей с нарушениями зрения. 

6. Раскройте особенности внимания детей с речевой патологией. 

7. Проведите сравнительный анализ экспрессивной и импрессивной стороны речи. 

8. Представьте общую характеристику восприятию, как психическому процессу. 



9. Проведите исследование особенности памяти детей с речевой патологией. 

10. Представьте в виде схемы лингвистическую структуру языковой способности. 

 

Тема 1.2. Связь логопсихологии с другими науками. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Раскройте особенности коммуникации у детей с нарушениями зрения. 

2. Раскройте особенности внимания детей с речевой патологией. 

3. Проведите сравнительный анализ экспрессивной и импрессивной стороны речи. 

4. Представьте общую характеристику восприятию, как психическому процессу. 

5. Проведите исследование особенности памяти детей с речевой патологией. 

6. Представьте в виде схемы лингвистическую структуру языковой способности. 

 

Раздел 2. Психологические особенности лиц с нарушениями речи. 

Тема 2.1. Классификация речевых расстройств Средства логопедической ритмики. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Психологические особенности лиц, страдающих заиканием. «Феномен 

фиксированности на дефекте» при заикании.  

2. Психологическая коррекция эмоционально-волевой сферы личности и самосознания 

детей и подростков, страдающих заиканием.  

3. Влияние речевой патологии на развитие разных видов деятельности. Особенности 

развития предметно-практической деятельности детей с нарушениями речи.  

4. Особенности коммуникативной деятельности детей и подростков с нарушениями 

речи.  

5. Психологические особенности игровой деятельности детей с нарушениями речи.  

 

Тема 2.2. Развитие личности и эмоционально – волевой сферы. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Условия, необходимые для развития сюжетно-ролевой игры у детей с нарушениями 

речи.  

2. Роль речи в становлении учебной деятельности. Проблема готовности к учебной 

деятельности детей с нарушениями речи.  

3. Особенности обучаемости детей с речевыми нарушениями.  

4. Особенности формирования структурных компонентов учебной деятельности у детей 

с нарушениями речи.  

5. Социально-психологические проблемы лиц разных возрастов с речевыми 

нарушениями.  

6. Проблема ранней диагностики трудностей речевого развития.  

 

Тема 2.3. Особенноси ВПФ у лиц ТНР. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Цель, задачи и содержание психолого-педагогического сопровождения детей 

младенческого и раннего возраста, относящихся к группе риска по развитию 

нарушений речи.  

2. Психолого-педагогическое сопровождение дошкольников с нарушениями речи.  

3. Особенности психологического сопровождения школьников с нарушениями речи в 

условиях различных образовательных учреждений.  

4. Психологическая работа с родителями, воспитывающими детей с нарушениями речи. 

 

Тема 2.4. Особенности формирования игровой и продуктивной деятельности у детей с 

речевыми нарушениями. 

Вопросы для самоподготовки:  



4. Охарактеризуйте основные формы внешней устной речи. 

8. Дайте определение процесса порождения речевого высказывания. 

 

Раздел 3. Современная система логопедической помощи лицам с сенсорными 

нарушениями. 

Тема 3.1. Теоретические и методические основы логопедии. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Особенности обучаемости детей с речевыми нарушениями.  

2. Особенности формирования структурных компонентов учебной деятельности у 

детей с нарушениями речи.  

3. Социально-психологические проблемы лиц разных возрастов с речевыми 

нарушениями.  

4. Проблема ранней диагностики трудностей речевого развития.  

 

Тема 3.2. Специфика организации логопедической помощи лицам с сенсорными 

нарушениями. 

Вопросы для самоподготовки:  

1. Понятие функционального диагноза по отношению к лицам с нарушениями речи.  

2. Цель, задачи и содержание психолого-педагогического сопровождения детей 

младенческого и раннего возраста, относящихся к группе риска по развитию 

нарушений речи.  

3. Психолого-педагогическое сопровождение дошкольников с нарушениями речи 

 

1.3. Учебно-наглядные пособия по разделам (темам) дисциплины (модуля) 

Раздел 1. Логопсихология как наука
 

1. Дайте определение психолингвистики как науки. Цель, задачи и предмет исследования 

психолингвистики. 

2. Назовите причины возникновения психолингвистики? Основные этапы становления 

психолингвистики как науки в XX столетии. 

3. В чем состоит методологическое значение онтогенетического принципа организации 

логопедической работы, предложенного Р.Е. Левиной и др.? 

5. Раскройте понятие об иерархии речевых расстройств с учетом лингвистической 

структуризации языка. 

6. Назовите основные разделы теоретической и прикладной психолингвистики.  

7. Дайте их краткую характеристику. 



 
Тема 1.2. Связь логопсихологии с другими науками. 
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1.4. Методические материалы по подготовке к практическим занятиям по 

дисциплине (модулю) 

Практические занятия - одна из форм учебного занятия, направленная на развитие 

самостоятельности обучающихся и приобретение умений и навыков. Данные учебные 

занятия углубляют, расширяют, детализируют полученные ранее знания. Лабораторное 

занятие предполагает выполнение обучающимися по заданию и под руководством 

преподавателей одной или нескольких работ. 

Цель лабораторных занятий состоит в развитии познавательных способностей, 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся; углублении, 

расширении, детализировании знаний, полученных на лекции в обобщенной форме, и 

содействии выработке навыков профессиональной деятельности. В отдельных случаях на 

лабораторных занятиях руководителем занятия сообщаются дополнительные знания. 

Для достижения поставленных целей и решения требуемого перечня задач 

лабораторные занятия проводятся традиционными технологиями или с использованием 

активных и интерактивных образовательных технологий.  

При подготовке и работе во время проведения лабораторных занятий следует 

обратить внимание на следующие моменты: на процесс предварительной подготовки, на 

работу во время занятия, обработку полученных результатов, исправление полученных 

замечаний. 

Предварительная подготовка к лабораторному занятию заключается в изучении 

теоретического материала в отведенное для самостоятельной работы время, ознакомление 

с инструктивными материалами с целью осознания задач занятия, техники безопасности 

при работе с приборами, веществами. 

Работа во время проведения занятия включает: 

− консультирование студентов преподавателями и вспомогательным персоналом с 

целью предоставления исчерпывающей информации, необходимой для самостоятельного 

выполнения предложенных преподавателем задач. 

− самостоятельное выполнение заданий согласно обозначенной рабочей 

программой дисциплины (модуля) тематики. 

 

2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО ОСВОЕНИЮ 

ДИСЦИПЛИНЫ (МОДУЛЯ) И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ  

Освоение обучающимся дисциплины (модуля) предполагает изучение материалов 

дисциплины на аудиторных занятиях и в ходе самостоятельной работы. Аудиторные 

занятия проходят в форме лекционных, практических и лабораторных занятий. 

Самостоятельная работа включает разнообразный комплекс видов и форм работы 

обучающихся. 

Для успешного освоения дисциплины (модуля) и достижения поставленных целей 

необходимо внимательно ознакомиться с рабочей программы дисциплины (модуля), 

доступной в электронной информационно-образовательной среде РГСУ. 

Следует обратить внимание на списки основной и дополнительной литературы, на 

предлагаемые преподавателем ресурсы информационно-телекоммуникационной сети 

Интернет. Эта информация необходима для самостоятельной работы обучающегося. 

При подготовке к аудиторным занятиям необходимо помнить особенности каждой 

формы его проведения. 

Для более углубленного изучения темы задания для самостоятельной работы 

рекомендуется выполнять параллельно с изучением данной темы. При выполнении заданий 

по возможности используйте наглядное представление материала.  

Самостоятельная работа включает разнообразный комплекс видов и форм работы 

обучающихся. 

Написание реферата (доклада с презентацией).  

Требования к структуре реферата (доклада): 



Работа должна содержать систематизацию и краткое изложение материала из не 

менее 5-и литературных источников (монографий, научных статей и докладов) по 

выбранной теме. 

Основные требования к оформлению: 

Структура доклада (реферата): 1) титульный лист; 2) содержание (в нем 

последовательно указываются названия пунктов доклада (реферата), указываются 

страницы, с которых начинается каждый пункт); 3) введение (формулируется суть 

исследуемой проблемы, обосновывается выбор темы, определяются ее значимость и 

актуальность, указываются цель и задачи доклада (реферата), дается характеристика 

используемой литературы); 4) основная часть (каждый раздел ее доказательно раскрывает 

исследуемый вопрос); 5) выводы и заключение (подводятся итоги или делается 

обобщенный вывод по теме доклада (реферата)); 6) литература. 

Доклад (реферат) оформляется на одной стороне листа белой бумаги формата А4 

(210х297 мм). Интервал межстрочный -полуторный. Цвет шрифта - черный. Гарнитура 

шрифта основного текста - «Times New Roman» или аналогичная. Кегль (размер) от 12 до 

14 пунктов. Размеры полей страницы (не менее): правое 10 мм, верхнее – 15 мм, нижнее – 

20 мм, левое - 25 мм. Формат абзаца: полное выравнивание («по ширине»). Отступ красной 

строки одинаковый по всему тексту – 15 мм. Страницы должны быть пронумерованы с 

учётом титульного листа (на титульном листе номер страницы не ставится). В работах 

используются цитаты, статистические материалы. Эти данные оформляются в виде сносок 

(ссылок и примечаний). Внутритекстовые, подстрочные и затекстовые библиографические 

ссылки должны оформляться в соответствии с ГОСТ Р 7.0.5-2008 «Библиографическая 

ссылка». Общие требования и правила составления». 

Реферат (доклад) сдается в бумажном и электронном виде (10 - 20 печатных 

страниц). 

При проверке реферата (доклада) на антиплагиат - www.antiplagiat.ru - (более 50% 

заимствований) работа не принимается. 

Выполнение тестовых заданий.  

Тестовые задания содержат вопросы и 3-4 варианта ответа по базовым положениям 

изучаемой темы, составлены с расчетом на знания, полученные слушателями в процессе 

изучения темы. 

Тестовые задания выполняются в письменной или электронной форме и сдаются 

преподавателю, ведущему дисциплину (модуль). 

Написание эссе.  

Эссе - вид самостоятельной исследовательской работы обучающихся, с целью 

углубления и закрепления теоретических знаний и освоения практических навыков. Цель 

эссе состоит в развитии самостоятельного творческого мышления и письменного 

изложения собственных мыслей. При написании эссе слушатель должен представить 

развернутый письменный ответ на теоретический или практический актуальный вопрос, 

объявленный преподавателем в аудитории непосредственно перед ее написанием. В 

процессе написания эссе разрешается пользоваться нормативно-правовыми актами, 

конспектом лекций (в печатном виде). Использование интернет-ресурсов не допускается. 

Темы эссе преподаватель предлагает из числа тех, которые слушатели уже рассматривали 

на лекциях или семинарских занятиях, исходя из содержания заданий в составе оценочных 

средств. По решению преподавателя, в качестве темы эссе может быть выбрана одна или 

несколько тем, которые могут быть распределены между слушателями по желанию. 

Эссе проводится письменно, по объему не более 3-х печатных листов. 

Требования к оформлению эссе:  

Эссе выполняется на компьютере (гарнитура Times New Roman, шрифт 14) через 1,5 

интервала с полями: верхнее, нижнее – 2; правое – 3; левое – 1,5. Отступ первой строки 

абзаца – 1,25. Сноски – постраничные. Таблицы и рисунки встраиваются в текст работы. 

При этом обязательный заголовок таблицы надо размещать над табличным полем, а 



рисунки сопровождать подрисуночными подписями. При включении в эссе нескольких 

таблиц и/или рисунков их нумерация обязательна. Обязательна и нумерация страниц. Их 

целесообразно проставлять внизу страницы – по середине или в правом углу. Номер 

страницы не ставится на титульном листе, но в общее число страниц он включается. Объем 

эссе, без учета приложений, не должен превышать 5 страниц. Значительное превышение 

установленного объема является недостатком работы и указывает на то, что слушатель не 

сумел отобрать и переработать необходимый материал.  

Работа должна содержать собственные умозаключения, по сути, поставленной 

проблемы, включать самостоятельно проведенный анализ, по сути, этой проблемы, 

выводы, обобщающие авторскую позицию по поставленной проблеме. 

Создание модели коррекционно-развивающей работы. 

Педагогическая модель - мысленная система, имитирующая или отражающая 

определенные свойства, признаки, характеристики объекта исследования, принципы его 

внутренней организации или функционирования, и презентующаяся в виде культурной 

формы, присущей определенной логопедической практике. 

Цель создания педагогической модели- проанализировать опыт использования в 

педагогике моделирования как средства решения теоретических и практических задач. 

Модель может возникнуть несколькими способами: в результате наблюдения за явлением 

и его осмысливания; в результате процесса дедукции как частный случай некоторой 

модели; в результате процесса индукции как обобщение некоторой модели. Модели 

используются либо как исследовательский прием представления исследуемого 

педагогического объекта с целью его объяснения, изучения, уточнения; либо как 

инструмент, позволяющий на основе анализа модельного представления педагогического 

объекта влиять на его построение или функционирование. 

Работа должна содержать собственные умозаключения, по сути, поставленной 

проблемы, включать самостоятельно проведенный анализ, по сути, этой проблемы, 

выводы, обобщающие авторскую позицию по поставленной проблеме. 

Презентация 

Содержание презентации полностью соответствует названию и в полной мере 

раскрывает заявленную тематику. Презентация содержит текстовое оформление, 

иллюстрации. Материал презентации служит дополнением к докладу по рассматриваемому 

вопросу, углубляет и расширяет его, не дублируя. Оформление соответствует необходимым 

требованиям, в конце презентации представлен список литературы и медиа-ресурсов, 

указаны источники иллюстраций. Студент ориентируется в содержании презентации, 

самостоятельно дает полные и развернутые ответы на вопросы по материалам презентации, 

делает необходимые выводы, устанавливает ключевые закономерности. 

Кроссворд представляет задание аналитического характера. Создание кроссворда 

проводится на основе пройденных тем в соответчики с тематическим планированием. 

Кроссворд создается в письменном виде, состоит из 10 вопросов по вертикали и 10 вопросов 

по горизонтали. 

Блиц -ответы на вопросы. 

Вопросы соответствуют изучаемой теме. 

Блиц ответы обучающийся выполняет в письменной или электронной форме и 

сдаются преподавателю, ведущему дисциплину (модуль). 

Презентация 

Содержание презентации полностью соответствует названию и в полной мере 

раскрывает заявленную тематику. Презентация содержит текстовое оформление, 

иллюстрации. Материал презентации служит дополнением к докладу по рассматриваемому 

вопросу, углубляет и расширяет его, не дублируя. Оформление соответствует необходимым 

требованиям, в конце презентации представлен список литературы и медиа-ресурсов, 

указаны источники иллюстраций. Студент ориентируется в содержании презентации, 

самостоятельно дает полные и развернутые ответы на вопросы по материалам презентации, 



делает необходимые выводы, устанавливает ключевые закономерности. 

  



Приложение № 1 к методическим материалам по дисциплине (модулю). Конспекты 

лекционных занятий по дисциплине (модулю) 

 

 

КОНСПЕКТЫ ЛЕКЦИОННЫХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Дисциплина «Логопсихология»  

Раздел 1. Логопсихология как наука 

Тема 1.1. Понятия, цель, задачи логопсихологии. Характеристика речи. 

Цели занятия: сформировать представление о науке – логопсихология. 

4. Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 

 

Понятие логопсихологии, цели и задачи курса. 

Исторический экскурс проблемы речевых 

нарушений. Подходы к проблеме речевого и 

психического развития в современной зарубежной 

и отечественной литературе, проблемы 

терминологии. Связь логопсихологии с другими 

науками. 

 

 

Словесные методы, 

презентация 

 

5. Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Понятие логопсихологии, цели и задачи курса. Исторический экскурс проблемы 

речевых нарушений. Подходы к проблеме речевого и психического развития в современной 

зарубежной и отечественной литературе, проблемы терминологии. Связь логопсихологии с 

другими науками. 

Различные речевые расстройства имеют широкое распространение во всем мире, 

частота их встречаемости увеличивается с каждым годом, что становится проблемой не 

только самого ребенка, имеющего речевой дефект, но и общества в целом. Полноценная 

речь является важным условием становления коммуникативных компетенций и 

социализации личности. Наличие речевых расстройств влияет на психику ребенка и 

формирование его как полноценной личности. Но также наблюдается и обратное 

воздействие психики на дефект. В связи с этим в подготовке логопедов становится 

значимой проблема овладения основами психологии. Для оптимизации и 

совершенствования логопедической помощи необходимы знания о психологических 

особенностях лиц с нарушениями речи, что и является предметом изучения 

логопсихологии. Данные логопедии и логопсихологии свидетельствуют о том, что не 

существует речевых расстройств, при которых не отмечались бы другие психологические 

нарушения. Вместе они образуют сложный психологический профиль отклонений в 

психическом развитии ребенка, в структуре которого одним из ведущих синдромов 

являются речевые нарушения.  

 

Тема 1.2. Связь логопсихологии с другими науками. 

Цели занятия: раскрыть взаимосвязь логопсихологии с другими науками. 

Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 

 

Внутри- и межсистемные связи. 

Внутрисистемные связи связь с педагогикой и с 

различными отраслями специальной педагогики: 

сурдо-, тифло-, олигофренопедагогикой; с 

Словесные методы, 

презентация 



логопедической ритмикой; общей и специальной 

психологией. Межсистемные связи: связи с 

медико- биологическими и лингвистическими 

науками. 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией. 

Внутри- и межсистемные связи. Внутрисистемные связи связь с педагогикой и с 

различными отраслями специальной педагогики: сурдо-, тифло-, олигофренопедагогикой; 

с логопедической ритмикой; общей и специальной психологией. Межсистемные связи: 

связи с медико- биологическими и лингвистическими науками. 

Логопсихология, как отрасль специальной психологии, стоит на стыке гуманитарных 

и естественных наук и находится на пути выработки своих теоретических основ. 

Логопсихология тесно связана с другими наиболее близкими дисциплинами – прежде всего, 

с философией, логопедией, психологией и лингвистикой, в частности, общим 

языкознанием, психолингвистикой, патопсихологией, общей психологией, медицинской 

психологией, психологией специальной, возрастной, педагогической, нейропсихологией и 

др. Связь логопсихологии с философией базируется на наиболее общих законах развития 

природы, общества и человека. Законы философии несут на себе методологическую 

нагрузку, которые применимы и в логопсихологи. Например, законы диалектики – единство 

и борьба противоположностей, переход количественных изменений в качественные и др. 

являются методологической основой логопсихологии, т.к. развитие ребенка – это тоже 

«борьба и единство противоположностей», в роли которых постоянно выступает 

противоречие между уже возросшими потребностями ребенка и его реальными 

возможностями. Связь логопсихологии с логопедией носит взаимодополняющий характер. 

С одной стороны, знания о психологии лиц с речевыми нарушениями уточняют и 

углубляют исследования речевых расстройств, определяют соотношение речи и 

психических процессов в структуре речевого дефекта. С другой стороны, исследования 

расстройств речи позволяют уточнять конкретное значение речи для различных 

психических функций, а также определяется ее место среди них, 12 как ключевой высшей 

психической функции. В-третьих, логопсихология по отношению к логопедии является 

вспомогательной дисциплиной, направленной на то, чтобы оптимизировать 

психологическими средствами логокоррекционный процесс. То есть она предоставляет 

современные средства диагностики, позволяющие определить структуру дефекта, а также 

возможности компенсации с учетом сохранных психических функций. В-четвертых, 

логопсихология способствует установлению характера адаптивных психических реакций 

субъекта на речевой дефект. Логопсихология тесно связана с психологией, особенно с 

общей. Общая психология исследует психические процессы – восприятие, мышление, речь, 

память, внимание, воображение, а в логопсихологии прослеживается развитие каждой 

психической функции у детей с нарушениями речи, их специфических особенностей на 

определенном возрастном этапе. У общей психологии и логопсихологии единые методы 

исследования психических явлений. У психологии логопсихология заимствовала 

теоретические представления, прежде всего, в виде теорий личности, которые 

рассматривают такие личностные образования, как мотивация, самооценка, уровень 

притязаний, характер и т.д., а логопсихология изучает их специфику у детей с речевыми 

нарушениями. Необходимость обеспечения индивидуального подхода требует знаний 

дифференциальной психологии. Связь логопсихологии с возрастной психологией 

обеспечивает диагностику и коррекцию речевых нарушений знаниями закономерностей 

психического развития. Существенное значение имеет понимание возрастных кризисов не 

только с точки зрения возможности их преодоления, но и как своеобразных универсальных 

сензитивных периодов, создающих благоприятные условия для психокоррекционного 

воздействия. Педагогическая психология ориентирует логопсихологию на использование 

целенаправленных воздействий взрослых, воспитывающих и обучающих детей с речевой 



патологией. Связь логопсихологии с социальной психологией дает возможность 

проследить зависимость развития и поведения детей от специфики тех групп, в которые они 

входят. Знания в области специальной психологии (тифло-, сурдо- и 

олигофренопсихологии) необходимы для осуществления дифференциальной диагностики 

и при проведении коррекционной работы с учетом собственно речевых расстройств. 13 Для 

получения целостной картины структуры речевого нарушения логопсихологии необходимо 

опираться на данные патопсихологии – на знание закономерностей развития высших 

психических функций при патологии развития. Связь логопсихологии с психофизиологией 

позволяет узнать, с помощью каких физиологических процессов реализуются психические 

явления, активность каких отделов мозга определяет отражение (в том числе опережающее) 

действительности. Нейропсихология помогает уяснить связь нарушенных функций с 

определенными структурами головного мозга. В настоящее время активно 

разрабатываются методы нейропсихологической диагностики для разных возрастных 

категорий, позволяющие оказывать наиболее эффективную помощь лицам с разными 

речевыми нарушениями. Логопсихология тесно связана с лингвистическими науками. Это 

позволяет психологу, опираясь на знания норм, законов языка и последовательности их 

усвоения ребенком, понимать, как те или иные отклонения от этих норм будут сказываться 

на психологических особенностях ребенка. Процессы порождения и восприятия речи, 

множественность интерпретаций текста, использование паралингвистических средств 

общения (мимика, жесты и др.) раскрываются благодаря связи логописхологии с 

психолингвистикой. Важное значение для логопсихологии представляют знания 

медицинских наук (педиатрии, невропатологии, нейрофизиологии и др.). Совокупность 

основных знаний из этих наук составляет клинические основы логопсихологии. На основе 

данных логопсихологии строится система обучения, воспитания и социальной адаптации 

детей с нарушениями речи, определяются наиболее эффективные методы обучения. 

 

Раздел 2. Психологические особенности лиц с нарушениями речи. 

Тема 2.1. Классификация речевых расстройств. 

Цели занятия: сформировать представления об особенностях лиц с нарушениями 

речи. 

Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 

 

 

Две классификации в отечественной 

логопедии речевых расстройств: клинико-

педагогическая и психолого-педагогическая (по Р.Е. 

Левиной). 

Клинико-педагогическая классификация 

ориентирована на коррекцию дефекта речи, 

разработку дифференцированного подхода к их 

преодолению, основывается на подходе от общего к 

частному. Нарушения устной речи: 

 -фонационное (внешнее) оформление 

высказывания: (дисфония (афония); брадилалия 

(брадифразия); тахилалия (тахифразия); заикание 

(логоневроз); дислалия; ринолалия (гнусавость 

(устар.), палатолалия); дизартрия, анартрия). 

-структурно-семантическое (внутреннее) 

оформление высказывания: алалия (дисфазия, ранняя 

детская афазия, афазия развития, слухонемота 

(устар.)); афазия (распад, утрата речи). 

Словесные, наглядные 



-нарушения письменной речи: дислексия; 

дисграфия. 

Психолого-педагогическая классификация: 

фонетико- фонематическое недоразвитие речи 

(ФФН); общее недоразвитие речи (ОНР); недостатки 

мелодико- интонационной (ринофония, дисфония, 

афония) и темпо-ритмической стороны речи 

(заикание, итерации, полтерн, тахилалия, 

брадилалия). 

 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией 

Гармоничное сочетание умственного и физического развития, нравственной 

чистоты и эстетического отношения к жизни и искусству – необходимые условия 

формирования целостной личности. Музыкальное воспитание детей. Эстетическое 

воспитание. 

Введение 

К общеметодологическим принципам логопсихологии относят: 1. Принцип 

отражательности. Все психические явления представляют собой высшую форму отражения 

окружающего мира в виде образов, понятий и переживаний. Психическое отражение имеет 

следующие свойства: субъектность, активность, избирательность и целенаправленность. То 

есть человек активен в познании окружающего мира и самого себя, определяет направление 

своей активности дифференцирует поступающую информацию. Развитие психики есть 

совершенствование способности к отражению. Поэтому те или иные нарушения 

способности отражать действительность представляют собой различные отклонения в 

психическом развитии в целом. Эти нарушения могут касаться развития образного 

отражения, понятийного (словесно-логического), эмоционального, смыслового и т. д. 2. 

Принцип детерминизма. Все психические явления являются причиннообусловленными, 

производными от внешнего воздействия, которое и отражается психикой. Как писал С.Л. 

Рубинштейн, внешнее отражается через призму внутреннего. То есть одно и то же внешнее 

воздействие может приводить к разным эффектам из-за внутренних условий. Таким 

образом, один и тот же патогенный (внешний) фактор может приводить к различным 

формам отклонений, но и разные причины могут приводить к одному и тому же типу 

откло16 нения в развитии. Связь причины отклонения и самого отклонения является 

сложной, неоднозначной, опосредованной. Характер отклонения зависит не только от 

особенностей патогенного фактора, его интенсивности и длительности действия, но и от 

целого ряда внутренних условий, таких как возраст, сила защитных механизмов индивида 

и целый ряд других его особенностей. Именно через эти внутренние условия и 

преломляется внешнее воздействие патогенного фактора. 3. Генетический принцип. Все 

психические явления следует рассматривать исключительно в динамике, то есть в процессе 

развития и становления психики, в плане внутренних механизмов ее развития. 

Отклоняющееся развитие представляет собой весьма сложное образование: одни стороны 

развивающейся психики могут оставаться относительно сохранными, другие проявляют 

признаки нарушений. То есть в процесс онтогенеза вплетается системогенез – процесс 

последовательного разворачивания в возрастном плане симптомов отклонения. Эти 

симптомы никогда не появляются все сразу, они имеют определенную возрастную 

динамику, поэтому их следует рассматривать как динамическое образование. 4. Принцип 

единства сознания (психики) и деятельности. Психика развивается и проявляется в 

процессе внешней материальной деятельности человека. Из внешней предметной 

деятельности вырастает внутренняя психическая деятельность. При этом осуществляются 

многообразные взаимопереходы: предметная превращается в психическую 

(интериоризация) и наоборот (экстериоризация). Предельно упрощая характер связи 



психики и деятельности, можно сказать, что чем точнее и глубже сознание отражает 

окружающий мир, тем более гибким становится поведение человека и тем эффективнее его 

деятельность. Равно как и наоборот: чем активнее действует человек, тем точнее становится 

характер его отражения. Деятельностный подход предполагает и то, что сама психическая 

реальность рассматривается как особая форма деятельности. 

 

Тема 2.2. Развитие личности и эмоционально – волевой сферы. 

Цели занятия: сформировать представления о психомоторных и сенсорных функций 

у лиц с нарушениями речи. 

Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 

 

 

Общие понятия о личности. Индивидуально-

психологические особенности личности детей с 

речевыми нарушениями. Характер, темперамент, 

интеллект, деятельность, поведение. Особенности 

формирования способностей при различных речевых 

нарушениях (алалии, задержке развития речи, общем 

недоразвитии речи, дизартрии, ринолалии, заикании и 

др.). 

Особенности формирования эмоциональных 

понятий - чувства, эмоциональные переживания, 

эмоциональный словарь. 

Особенности формирования отношения к 

речевому нарушению при различных нарушениях 

речи (алалии, ринолалии, дизартрии, заикании, 

патологии голоса и др.) 

Личность как субъект межличностных 

отношений. Межличностные отношения с 

окружающими. Особенности личности и 

межличностных отношений при системных 

нарушениях речи (алалии, афазии), при заикании, при 

нарушениях голоса.    

 

Словесные, наглядные 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией 

Обследование состояния психомоторных и сенсорных функций улиц с речевыми 

нарушениями. Обследование проводится на основе соблюдения принципов комплексности, 

возрастного, индивидуального подхода, учета личностных особенностей, состояния 

двигательной сферы обследуемого, речевого нарушения и др. 

В обследовании используются наглядные, словесные и практические методы. С их 

помощью изучаются различные области сенсорной, двигательной систем, некоторые 

психические процессы. 

Введение 

Теория сверхкомпенсации австрийского психолога А. Адлера. Им был выдвинут 

принцип внутреннего единства психологической жизни личности. Он подчеркивал роль 

социального, а не биологического фактора в психическом развитии человека. По его 

мнению, формирование личности происходит в основном в первые пять лет жизни ребенка, 

когда формируется индивидуальный стиль поведения, определяющий образ мыслей и 

действий в последующие возрастные периоды. А. Адлер писал, что человек является самым 

биологически неприспособленным существом, поэтому у него изначально возникает 

ощущение неполноценности, которое усиливается при наличии у ребенка какого-либо 



физического или сенсорного дефекта. Стремясь преодолеть чувство неполноценности и 

самоутвердиться среди других, человек актуализирует свои творческие возможности. 

Чувство неполноценности, дефективности детерминирует развитие психики ребенка. А. 

Адлер выводит основной психологический закон превращения органической 

неполноценности: субъективное чувство малоценности в социальной позиции переходит в 

стремление к компенсации и сверхкомпенсации. Сверхкомпенсация – это один полюс 

процесса компенсации осложненного дефектом развития. Другой полюс – неудача 

компенсации, уход в болезнь, невроз, полная асоциальность психологической позиции. 

Между этими двумя полюсами расположены всевозможные степени компенсации: от 

минимальной до максимальной. Теория компенсации Л.С. Выготского. Он обосновал 

понимание компенсации как синтеза биологического и социального факторов. В его теории 

можно выделить следующие положения: 1. Аномальных детей необходимо включать в 

разнообразную социально значимую деятельность, создавать активные и действенные 

формы детского опыта. При выпадении какого-либо органа чувств другие органы начинают 

выполнять такие функции, которые не выполняются ими обычно. Поэтому необходимо 

обращать внимание на развитие этих функций. 2. Положение о связи общих задач 

воспитания и специальных методик, подчинение специального воспитания социальному, 

их взаимозависимость. Например, при нарушении слуха вопрос обучения детей устной 

речи 21 становится не только специальным вопросом методики обучения его артикуляции, 

но и центральным вопросом сурдопедагогики. Необходимо как можно раньше так 

организовать жизнь ребенка с нарушенным слухом, чтобы речь была ему нужна и 

интересна. Необходимо создавать потребности в общечеловеческой речи – тогда и появится 

речь. 3. Основной путь компенсации людей с различными нарушениями – включение их в 

разнообразную активную деятельность, которая обеспечивает возможность формирования 

высших форм сотрудничества. Трудовая деятельность создает оптимальные условия для 

полноценной интеграции в обществе. 4. Положение о том, что сам по себе дефект 

психического развития не делает его носителя дефективным. Решает судьбу личности не 

дефект сам по себе, а его социально-психологическая реализация. Компенсаторные 

возможности индивида полностью раскрываются только при условии, что дефект 

становится осознанным. Уровень компенсации определяется характером и степенью 

дефекта, резервными силами организма и внешними социальными условиями. 

 

Тема 2.3. Особенности ВПФ у лиц ТНР. 

Цели занятия. Сформировать представления о логопедической ритмике в системе 

коррекционной работы по устранению ТНР. 

 Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Определение понятия ВПФ. Особенности ВПФ у 

лиц с ТНР. Диагностика нарушений ВПФ. Коррекция 

нарушений ВПФ.  

Словесные, 

наглядные 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение. 

Тяжелое нарушение речи (ТНР). Дети с тяжелыми нарушениями речи – это особая 

категория детей с отклонениями в развитии, у которых сохранен слух, первично не 

нарушен интеллект, но есть значительные речевые нарушения, влияющие на становление 

психики. 

Речевые нарушения могут затрагивать различные компоненты речи: 

• звукопроизношение (снижение внятности речи, дефекты звуков), 

• фонематический слух (недостаточное овладение звуковым составом слова), 



• лексико-грамматический строй (бедность словарного запаса,неумение согласовывать 

слова в предложении). 

• физиологического; 

• психологического; 

• социального. 

o повышение чувствительности к различению (различение не только основных, но и 

промежуточных цветов, соблюдение речевого режима в группе, чтобы дети реагировали 

не только на громкий голос, но и на тихий и шепотную речь); 

o знакомство детей с отдельными свойствами предметов (величиной, цветом, формой) и 

обучение обобщенным приемам обследования предметов. 

o уточнение представлений об основных единицах времени, о периодах человеческого 

возраста; 

o наблюдение и определение временной последовательности каких-либо действий и 

событий; 

o расширение и активизацию лексического запаса. 

o научить быстро, т.е. в доли секунды, опознавать окружающие предметы и предметные 

картинки; 

o научить узнавать условные и символические изображения предметов (изображения 

контурными линиями, пунктирными линиями, перечеркнутые линиями различных 

конфигураций, наложенные друг на друга); 

o научить зрительно, а не руками, подбирать части к целому( выборки типа «мозаика» с 

таким же количеством отсутствующих элементов, с большим количеством вырезок, чем 

нужно); 

o формировать зрительно-конструктивную деятельность (собрать предмет из отдельных 

деталей; собрать предметную или сюжетную картинку, разрезанную на определенное 

количество частей). 

o различать неречевые шумы восстанавливать ситуацию по типичным звукам. (Игры типа 

«Что звучит?», звуки записываются на магнитофон или воспитатель за ширмой 

производит различные действия с предметами, а дети отгадывают их по звучанию); 

o развивать звуковысотный слух, внимание к тембровой окраске звука, начиная с грубых 

дифференцировок и постепенно сближая их («Кто позвал»?, «Мишка, проснись»...). 

o научить определять направление звука ( «Жмурки с колокольчиком»...). 

o Обобщение - способ группировки предметов по определенным признакам (формирование 

обобщающих понятий, игры «Живой - не живой», «Вершки-корешки», «Разложи 

картинки», «Что мы едим?», « Четвертый лишний»...) 

o Сравнение - сопоставление предметов (сначала «Чем непохожи?», а потом «Чем 

похожи?»; 

o Умение располагать предметы последовательно, соответственно нарастанию или 

убыванию ведущего признака; 

o Умение соотносить предметы по ведущему признаку: величине, цвету, форме («Какой 

пчеле какое ведерко?»). 

Такие нарушения называются общим недоразвитием речи (ОНР). 

Уровни общего недоразвития речи: 

Iуровень – наблюдается полное отсутствие или резкое ограничение словесных средств 

общения в возрасте 4-5лет. Словарный запас состоит из звуковых или 

звукоподражательных комплексов, в большинстве случаев непонятных окружающим и 

сопровождающихся жестами; 

IIуровень – у ребенка появляются некоторые искаженные слова, намечается различение 

некоторых грамматических форм. Но наряду с этим произносительные возможности 

ребенка значительно отстают от возрастной нормы; 



IIIуровень – характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети вступают в контакт с 

окружающими, но свободное речевое общение затруднено. 

Неречевые психические функции (НПФ): 

- слуховое восприятие, внимание, память; 

- зрительное восприятие, внимание, память; 

- оптико-пространственные отношения и представления (ориентация ребенка 

относительно себя в пространстве, в схеме своего тела); 

- невербальный (неречевой) интеллект. 

Индивидуальный образовательный маршрут (ИОМ). Разрабатывается на 

основании индивидуальной образовательной программы, включает в нашем учреждении 

работу всех специалистов – воспитатель, учитель-логопед, психолог, учитель физкультуры, 

музыкальный работник, педагог дополнительного образования (изостудия). Каждый 

специалист работает по индивидуальному плану работы, который утверждается, 

согласовывается и корректируется на заседании ППк учреждения. 

Как уже отмечалось выше, психологическим условием формирования речи 

является совокупность таких высших психических функций как внимание, восприятие, 

память, мышление. 

Речь - психический процесс, появляющийся позднее остальных процессов. Речь- 

высшая психическая функция, которая свойственна только человеку. Для успешного 

формирования речи необходима совокупность нескольких факторов: 

Речь теснейшим образом связана со всеми психическими процессами: ощущением, 

восприятием, памятью, вниманием, мышлением. Они и составляют психологическую базу 

речи, а наличие речи в психологическом процессе делает их осмысленными. Любая 

психическая функция человека имеет отношение к речи.В психическом развитии ребенка 

речь имеет громадное значение, выполняя три главные функции: коммуникативную, 

обобщающую и регулирующую. 

Отклонения в развитии речи отражаются на формировании всей психической 

жизни ребенка. Они затрудняют общение с окружающими, препятствуют правильному 

формированию познавательных процессов, влияют на эмоционально-волевую сферу. 

Задержка речевого развития непосредственно предполагает и задержку психического 

развития. Нет патологии речи без нарушения познавательных процессов. Задержка 

формирования познавательной деятельности и речи у ребенка с возрастом не исчезнет и без 

специального обучения к самостоятельной жизни он подготовлен не будет. 

Дети с ТНР имеют потенциально сохранный интеллект, но испытывают трудности 

при общении и обучении. Такие дети отличаются импульсивностью, аффективной 

возбудимостью или, напротив, вялостью и апатичностью, наблюдается плохая координация 

мелких движений, недостаточная их переключаемость и точность. 

Под влиянием речевого дефекта, сужения контактов с окружающими, 

неправильных приемов семейного воспитания и других причин у детей логопатов имеет 

место специфическое отставание в формировании познавательной активности, а, значит, и 

психологической базы речи. 

Следовательно, формирование психологической базы речи должно быть 

обязательно включено в план коррекционной работы. Причем, в младшей группе (для детей 

трех-пяти лет) работа по развитию речи предваряется развитием психологической базы 

речи,которая побуждает появлению речи у ребенка. В старшей группе работа по развитию 

речи и ее психологической базы идут параллельно. В подготовительной к школе группе 

развитие речи переходит на новый уровень, через речь уточняются, становятся более 

целенаправленными высшие психические функции внимание, память, мышление. 

Основные психические процессы, их особенности и развитие у детей, 

страдающих речевыми нарушениями 



Ощущение - простейший психический процесс, который заключается в том, что в 

мозге человека отражаются свойства и качества предметов и явлений, действующих на 

разные органы чувств. Виды ощущений: зрительные, слуховые, кожные, обонятельные, 

двигательные, ощущение равновесия. 

Основными задачами сенсорного воспитания (развития чувственного познания) 

являются:повышение абсолютной чувствительности анализаторов (различение не только 

сильных, но и слабых раздражителей); 

Для детей с речевой патологией характерна трудность перенесения полученных 

знаний со знакомого материала на другие предметы окружающего мира. Так, например, 

цвета карандашей, цвета колец пирамидки и знакомых игрушек дети называют правильно, 

а при проверке знаний цветов на совершенно новом материале появляются затруднения. 

Это относится и к названию основной формы предметов. Особенно трудно выделить 

основную форму и цвет предмета, словесное обозначение которого ребенку незнакомо. 

В дошкольной литературе можно найти много дидактических игр на развитие 

понятий величины, цвета, формы, которые проводятся как часть занятия, в свободное время 

или на прогулке. Кроме этого в следующей статье мы рассмотрим, какие из Монтессори-

материалов могут быть успешно использованы для развития сенсорных ощущений ребенка. 

Восприятие - процесс отражения предметов и явлений в целом, действующих на 

несколько органов чувств. Восприятие опирается на ощущения, без них оно не возможно. 

Важную роль в восприятии играет речь, она делает его осмысленным. 

У большинства детей-логопатов отмечается нарушение пространственной 

ориентировки. 

Необходимо познакомить ребенка со схемой собственного тела; четко определять 

правую и левую стороны тела, направления в пространстве, пространственные 

взаимоотношения объектов, схемы тела, стоящего напротив, последовательность 

предметного ряда, последовательность числового ряда, графическое обозначение 

направлений. 

Отставание в развитии двигательной сферы. У ряда детей с речевыми 

нарушениями наблюдается отставание в развитии двигательной сферы. Это проявляется в 

виде плохой координации сложных движений, их недостаточной точности и ловкости, в 

виде выраженных затруднений при выполнении упражнений по словесной инструкции. 

Характерными являются некоторая скованность, отсутствие легкости, длительный поиск 

позы. Особенно ярко выражены нарушения мелкой моторики пальцев рук и двигательные 

нарушения в органах артикуляции. Наиболее ярко отклонения в двигательной сфере 

проявляются у детей с дизартрией. Трудности динамической и кинетической организации 

движений являются одной из причин, затрудняющих не только правильное 

звукопроизношение, но и усвоение графо-моторных навыков. 

Учитывая благотворное влияние движений пальцев рук на развитие речи и других 

психических процессов, в коррекционную работу необходимо включать не только 

упражнения, направленные на развитие артикуляционного аппарата, но и обеспечивающие 

формирование зрительно-моторной координации, а также тонкой моторики пальцев рук. 

Ориентировка во времени. Часто у детей, страдающих речевыми нарушениями, 

нарушена ориентировка во времени: незнание либо нетвердое знание основных временных 

единиц (времен года, месяцев, дней недели, частей суток в их последовательности ). 

Бытовое время  (вчера, завтра, скоро, потом, недавно и т.д.) дети нередко обозначают 

ошибочно. Понятия «раньше», «позже», « чаще», «реже» и подобные часто 

недифференцированы. Еще сложнее для усвоения предлоги «перед» и «после», 

обозначающие последовательность во времени и пространстве. Слабая ориентировка во 

времени имеет следствием трудности усвоения грамматики (различение форм и времени 

глагола, его совершенного и несовершенного вида), а также в дальнейшем трудности 

понимания исторического времени. 



Поэтому в содержание коррекционной работы с детьми-логопатами необходимо 

включать формирование и уточнение временных представлений: 

Нарушение зрительного восприятия. У некоторых детей, страдающих речевыми 

нарушениями, отмечается нарушение зрительного восприятия, что ведет в дальнейшем к 

нарушению процессов чтения и письма, смешению сходных по оптическому признаку 

графем. У детей с ОНР часто нарушена скорость узнавания предметов, поэтому в школе 

такие дети не поспевают за темпом работы класса. (В.К. Воробьева.) 

Необходимо развивать зрительное внимание детей: 

Слуховое восприятие. Как правило, у детей-логопатов грубо нарушено слуховое 

восприятие. Поэтому нужно развить способность: 

Память - процесс, связанный с запоминанием, сохранением и последующим 

воспроизведением индивидуального опыта.Существует кратковременная и 

долговременная память. В зависимости от анализатора, с помощью которого происходит 

восприятие, выделяют следующие виды памяти: зрительная, слуховая, тактильная, 

обонятельная, двигательная. У ребенка 6 лет объем кратковременной 

памяти равен количеству лет +-1 единица. Объем кратковременной памяти взрослого в 

норме 7+-2 единицы. 

Зрительная кратковременная память у детей, страдающих речевыми нарушениями, 

приближается к норме, а иногда и лучше. Слуховая же оперативная память снижена, 

особенно у детей с О.Н.Р., и составляет не более3-4 единиц. Необходимо развивать 

зрительную и слуховую оперативную память. В 4-5 лет появляются зачатки произвольной 

памяти, поэтому перед детьми надо ставить задачу «запомнить» тот или иной материал. 

Внимание. На практике видим, что произвольное внимание неустойчиво: через 

несколько минут после начала занятия дети начинают ерзать на своих стульях, отвлекаются 

или же взгляд становится отсутствующим. Необходимо помнить педагогу об особенности 

детского организма, чаще менять положение тела в пространстве, менять виды работы, 

поддерживать интерес к занятию, строить его так, чтобы детям было интересно, требования 

доступны для понимания и выполнения, деятельность приносила радость. 

Игры и упражнения на развитие внимания: «Зачеркни на листочке все домики» (на 

картинке домики, шары, елочки. Более старшим детям даются геометрические фигуры, 

буквы, цифры.), « Что забыл нарисовать художник?», « Найди свою дорожку», «Сделай как 

я», «Делай то, что видишь», « Делай то, что слышишь. Перечисли, что зачем стоит»... 

Мышление и речь теснейшим образом связаны между собой. На определенном 

этапе развития ребенка, мышление становится речевым, а речь - разумной. Некоторые 

операции мышления связаны непосредственно с речью. У детей, страдающих речевой 

патологией, необходимо развивать: 

Таким образом, дети-логопаты имеют своеобразие не только в речевом развитии, 

но и в формировании ряда функций как неречевого характера (процесса латерализации, 

пространственной и временной ориентировок, двигательных функций), так и высших 

психических функций: внимания, памяти, мышления, что и тормозит в свою очередь 

нормальное развитие речи. Такие дети постоянно нуждаются в помощи взрослого, 

затрудняются в решении доступных возрасту мыслительных задач, в объяснении 

причинно-следственных связей, недостаточно контролируют свое поведение. Все эти 

особенности учтены при разработке индивидуальной образовательной программы по 

работе с детьми с ТНР. 

 

 

Тема 2.4. Особенности формирования игровой и продуктивной деятельности у 

детей с речевыми нарушениями. 

Цели занятия. Исследование особенностей формирования игровой и продуктивной 

деятельности у детей с речевыми нарушениями. 

 



Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Роль и значение деятельности в процессе овладения 

речью. Формирование умений и навыков у лиц со сложными 

формами нарушения речи в детском возрасте. Моделирование 

игровой деятельности - важнейшее условие психического 

развития. Особенности игровой деятельности, её освоение. 

Влияние речевых нарушений на овладение сюжетно-ролевой 

игрой. Продуктивные виды деятельности (лепка, рисование, 

конструирование и пр.). Формирование мотивационной 

сферы.  

Словесные, 

наглядные 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение. 

Дошкольный возраст как отмечается многими психологами и педагогами, является 

сенситивным периодом для становления многих видов деятельности. Продуктивные виды 

деятельности весьма значимы для дошкольника, они способствуют всестороннему 

развитию его личности, развитию познавательных процессов, раскрывают их творческий 

потенциал. Игра удовлетворяет биологические и психологические потребности детей и 

способствует их психическому, эмоциональному, социальному и нравственному развитию. 

Разные роли в играх, хоть это и плод фантазии ребенка, дают ему возможность получить 

личный опыт о понятиях «хорошо» и «плохо», о том, что является положительным, а что в 

поведении неприемлемо. Игры являются важной формой развлечения для детей, с 

помощью которых ребенок учится самостоятельности, что имеет особое воспитательное 

значение. Они являются мощным инструментом для образования, потому что с помощью 

игр дети приобретают знания, обогащают свой опыт и развивают навыки и привычки. 

Л.С. Выготский видит сущность игры в том, что она есть исполнение желаний, но не 

единичных желаний, а обобщенных аффектов. Наличие таких обобщенных аффектов в игре 

не означает также, что ребенок сам понимает те мотивы, ради которых игра затевается, что 

он делает это сознательно. Он играет, не сознавая мотивов игровой деятельности. 

По мнению Усовой А.П., игра - один из тех видов детской деятельности, которые 

используются взрослыми в целях воспитания дошкольников, обучения их различным 

действиям с предметами, способами и средствами общения . 

Почти все исследователи, изучавшие игру (В.В. Зеньковский, Б.Г. Ананьева, Л.С. 

Выготский, Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец и другие), единодушно отмечали, что игра 

является наиболее свободной, непринужденной, приносящей максимальное удовольствие 

деятельностью ребенка-дошкольника. В игре он делает только то, что хочет сам. 

Непринужденный характер игры выражается не только в том, что ребенок свободно 

выбирает сюжет игры, но и в том, что его действия с предметами совершенно свободны от 

их обычного, «правильного» использования  

 

Раздел 3. Современная система логопедической помощи лицам с сенсорными 

нарушениями. 

Тема 3.1. Теоретические и методические основы логопедии. 

Цели занятия: Рассмотреть современную систему логопедической помощи лицам с 

сенсорными нарушениями. 

Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 

 

Логопедия как наука. Теоретические и 

методические основы логопедии. Связь логопедии 

Словесные методы, 

презентация 



с другими науками. Обзор коррекционно-

логопедических программ. Особенности и 

содержание логопедической работы с лицами с 

сенсорными нарушениями. 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение 

Предмет, объект, цель и задачи логопедии. Структура логопедии. Внутрисистемные 

и межсистемные связи логопедии. Понятийно-категориальный аппарат логопедии. 

Принципы анализа речевых нарушений. Принципы и методы логопедического воздействия. 

Анатомо-физиологические и психолингвистические основы логопедии. Теоретическое и 

практическое значение логопедии. Актуальные проблемы современной логопедии. 

Причины нарушений речи. Основные причины речевых нарушений. Критические периоды 

в развитии речевой функции. Роль экзогенно-органических факторов в возникновении 

речевых расстройств. Наследственные факторы в этиологии речевых нарушений. Значение 

социальных факторов в возникновении нарушений речи. Полиэтиология речевых 

нарушений. Классификация нарушений речи. Клинико-педагогический и психолого-

педагогический подходы к классификации речевых нарушений. Виды речевых нарушений, 

выделяемых в клини-педагогической классификации. Нарушения речи, выделяемые в 

психолого-педагогической классификации. Виды нарушений речи и их коррекция 

Дислалия. Дислалия: причины, механизмы и симптоматика основных форм нарушения. 

Выявление нарушений звукопроизношения у детей.  

 

Тема 3.2. Специфика организации логопедической помощи лицам с 

нарушениями речи. 

 Структура лекционного занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

1 

 

Общая характеристика, специфика, симптоматика 

нарушений речи у лиц с сенсорными нарушениями. 

Клинико-психолого-педагогический подход к коррекции 

речевых нарушений. Методы, приемы работы логопеда и 

организация логопедической помощи на современном 

этапе развития науки. 

Словесные методы, 

презентация 

 

Содержание лекционного занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение 

Особенности речевого развития детей с интеллектуальной недостаточностью. 

Структура речевого дефекта при интеллектуальной недостаточности. Проявления 

нарушений фонетической, лексико-грамматической, связной, письменной речи. 

Особенности логопедической работы с детьми с легкой интеллектуальной 

недостаточностью, с детьми с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью. 

  



Приложение № 2 к методическим материалам по дисциплине (модулю).  Конспекты 

практических занятий по дисциплине (модулю) 

 

 

КОНСПЕКТЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

Дисциплина «Логопсихология»  

Раздел 1. Логопсихология как наука
  

Тема практического занятия 1.1. Анатомо-физиологические механизмы речи. 

Цели занятия: сформировать представление об анатомо-физиологических механизмах 

речи. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Вопросы к обсуждению:  

 

 

 Понятие логопсихологии, цели и задачи курса. Исторический 

экскурс проблемы речевых нарушений. Подходы к проблеме 

речевого и психического развития в современной зарубежной и 

отечественной литературе, проблемы терминологии. Связь 

логопсихологии с другими науками. 

 

Устный 

опрос 

 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Понятие логопсихологии, цели и задачи курса. Исторический экскурс проблемы 

речевых нарушений. Подходы к проблеме речевого и психического развития в современной 

зарубежной и отечественной литературе, проблемы терминологии. Связь логопсихологии с 

другими науками. 

Различные речевые расстройства имеют широкое распространение во всем мире, частота 

их встречаемости увеличивается с каждым годом, что становится проблемой не только 

самого ребенка, имеющего речевой дефект, но и общества в целом. Полноценная речь 

является важным условием становления коммуникативных компетенций и социализации 

личности. Наличие речевых расстройств влияет на психику ребенка и формирование его 

как полноценной личности. Но также наблюдается и обратное воздействие психики на 

дефект. В связи с этим в подготовке логопедов становится значимой проблема овладения 

основами психологии. Для оптимизации и совершенствования логопедической помощи 

необходимы знания о психологических особенностях лиц с нарушениями речи, что и 

является предметом изучения логопсихологии. Данные логопедии и логопсихологии 

свидетельствуют о том, что не существует речевых расстройств, при которых не отмечались 

бы другие психологические нарушения. Вместе они образуют сложный психологический 

профиль отклонений в психическом развитии ребенка, в структуре которого одним из 

ведущих синдромов являются речевые нарушения. 

Вопросы к обсуждению: 

1. Основные этапы становления логопсихологии как научной дисциплины.  

2. Краткое сообщение об отечественном или зарубежном ученом, внесшим вклад в 

развитие логопсихологии как науки.. 

3. Определение логопсихологии.  

4. Что является предметом логопсихологии?  

5. Какие задачи стоят перед логопсихологией? Какие вопросы логопсихологии 

являются актуальными на современном этапе? 

 



Тема практического занятия: 1.2 Связь логопсихологии с другими науками. 

Аналитический и прогностический этапы исследования. 

Цели занятия: сформировать представление о связь логопсихологии с другими науками.  

Структура практического занятия. 

 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Вопросы к обсуждению:   

 Внутри- и межсистемные связи. Внутрисистемные связи 

связь с педагогикой и с различными отраслями специальной 

педагогики: сурдо-, тифло-, олигофренопедагогикой; с 

логопедической ритмикой; общей и специальной психологией. 

Межсистемные связи: связи с медико- биологическими и 

лингвистическими науками. 

Устный 

опрос 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Внутри- и межсистемные связи. Внутрисистемные связи связь с педагогикой и с 

различными отраслями специальной педагогики: сурдо-, тифло-, олигофренопедагогикой; 

с логопедической ритмикой; общей и специальной психологией. Межсистемные связи: 

связи с медико- биологическими и лингвистическими науками. 

Введение 

Логопсихология, как отрасль специальной психологии, стоит на стыке гуманитарных и 

естественных наук и находится на пути выработки своих теоретических основ. 

Логопсихология тесно связана с другими наиболее близкими дисциплинами – прежде всего, 

с философией, логопедией, психологией и лингвистикой, в частности, общим 

языкознанием, психолингвистикой, патопсихологией, общей психологией, медицинской 

психологией, психологией специальной, возрастной, педагогической, нейропсихологией и 

др. Связь логопсихологии с философией базируется на наиболее общих законах развития 

природы, общества и человека. Законы философии несут на себе методологическую 

нагрузку, которые применимы и в логопсихологи. Например, законы диалектики – единство 

и борьба противоположностей, переход количественных изменений в качественные и др. 

являются методологической основой логопсихологии, т.к. развитие ребенка – это тоже 

«борьба и единство противоположностей», в роли которых постоянно выступает 

противоречие между уже возросшими потребностями ребенка и его реальными 

возможностями. Связь логопсихологии с логопедией носит взаимодополняющий характер. 

С одной стороны, знания о психологии лиц с речевыми нарушениями уточняют и 

углубляют исследования речевых расстройств, определяют соотношение речи и 

психических процессов в структуре речевого дефекта. С другой стороны, исследования 

расстройств речи позволяют уточнять конкретное значение речи для различных 

психических функций, а также определяется ее место среди них, как ключевой высшей 

психической функции. В-третьих, логопсихология по отношению к логопедии является 

вспомогательной дисциплиной, направленной на то, чтобы оптимизировать 

психологическими средствами логокоррекционный процесс. То есть она предоставляет 

современные средства диагностики, позволяющие определить структуру дефекта, а также 

возможности компенсации с учетом сохранных психических функций. В-четвертых, 

логопсихология способствует установлению характера адаптивных психических реакций 

субъекта на речевой дефект. Логопсихология тесно связана с психологией, особенно с 

общей. Общая психология исследует психические процессы – восприятие, мышление, речь, 

память, внимание, воображение, а в логопсихологии прослеживается развитие каждой 

психической функции у детей с нарушениями речи, их специфических особенностей на 

определенном возрастном этапе. У общей психологии и логопсихологии единые методы 

исследования психических явлений. У психологии логопсихология заимствовала 



теоретические представления, прежде всего, в виде теорий личности, которые 

рассматривают такие личностные образования, как мотивация, самооценка, уровень 

притязаний, характер и т.д., а логопсихология изучает их специфику у детей с речевыми 

нарушениями. Необходимость обеспечения индивидуального подхода требует знаний 

дифференциальной психологии. Связь логопсихологии с возрастной психологией 

обеспечивает диагностику и коррекцию речевых нарушений знаниями закономерностей 

психического развития. Существенное значение имеет понимание возрастных кризисов не 

только с точки зрения возможности их преодоления, но и как своеобразных универсальных 

сензитивных периодов, создающих благоприятные условия для психокоррекционного 

воздействия. Педагогическая психология ориентирует логопсихологию на использование 

целенаправленных воздействий взрослых, воспитывающих и обучающих детей с речевой 

патологией. Связь логопсихологии с социальной психологией дает возможность 

проследить зависимость развития и поведения детей от специфики тех групп, в которые они 

входят. 

Метод – это способ, посредством которого познается предмет науки. Логопсихология, как 

и каждая наука, использует не один, а целую систему частных методов или методик. 

Организационные методы. К ним относятся метод продольных срезов (лонгитюд), 

предполагающий изучение одной и той же группы испытуемых на протяжении 

установленного отрезка времени; метод поперечных срезов, предполагающий 

исследование разных испытуемых одновременно; комбинированный метод, 

предполагающий неоднократное изучение на протяжении установленного периода двух 

или более различных групп испытуемых. Эксперимент. Это научно поставленный опыт, 

изучение исследуемого явления в созданных и контролируемых самим исследователем 

условиях. Эксперимент может быть лабораторным и естественным. Различают формы 

эксперимента: констатирующий, формирующий и контрольный. 

Организация эксперимента в логопсихологии требует учета адекватных возможностей 

обследуемого: необходимо убедиться, что испытуемый понял сущность предлагаемого 

задания (детям с нарушениями развития может быть не всегда понятно то, что доступно 

детям с нормальным развитием). Если инструкция непонята, то может быть получен 

отрицательный результат при выполнении задания, что отражает не сами возможности 

обследуемого, а степень точности понимания предложенного задания. То есть непонимание 

инструкции ведет к диагностической ошибке; экспериментальная процедура должна быть 

адекватной возможностям испытуемого по характеру стимульного материала и 

последовательности его подачи. То есть необходимо учитывать наличие тех или иных 

нарушений зрения, слуха, двигательной сферы. В иначе методика становится невалидной. 

При серьезных нарушениях речи и слуха следует использовать задания, не требующие 

речевого отчета. Инструкция может подаваться в форме демонстрации образца действий, 

которые должен повторить испытуемый. особенность многих детей с отклонениями в 

речевом развитии есть незрелость их мотивационной сферы, ее неустойчивость, низкий 

уровень познавательных интересов. Все это накладывает отпечаток на результаты 

эксперимента и требует учета при его организации и при интерпретации полученных 

данных. При организации эксперимента следует учитывать состояние мотивационной 

сферы обследуемого и причины отсутствия интереса (непонимание смысла, снижение 

работоспособности, 

Вопросы к обсуждению: 

 

1. На какие методологические принципы опирается логопсихология?  

2. Раскройте основную суть и содержание общеметодологических принципов.  

3. Применение системного подхода в логопсихологии.  

4. Раскрыть общие принципы обследования детей в логопсихологии. 

 5. В чем существенное различие теорий компенсации А.Адлера и Л.С. Выготского?  

6. Какие методы использует логопсихология?  



7. Выделите основные и вспомогательные методы в логопсихологии. 

 

Тема практического занятия: Тема 2.1. Классификация речевых расстройств. 

Цели занятия: сформировать представления о нарушениях речи. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Вопросы к обсуждению:   

 Две классификации в отечественной логопедии речевых 

расстройств: клинико-педагогическая и психолого-педагогическая 

(по Р.Е. Левиной). 

Клинико-педагогическая классификация ориентирована на 

коррекцию дефекта речи, разработку дифференцированного 

подхода к их преодолению, основывается на подходе от общего к 

частному. Нарушения устной речи: 

 -фонационное (внешнее) оформление высказывания: (дисфония 

(афония); брадилалия (брадифразия); тахилалия (тахифразия); 

заикание (логоневроз); дислалия; ринолалия (гнусавость (устар.), 

палатолалия); дизартрия, анартрия). 

-структурно-семантическое (внутреннее) оформление 

высказывания: алалия (дисфазия, ранняя детская афазия, афазия 

развития, слухонемота (устар.)); афазия (распад, утрата речи). 

-нарушения письменной речи: дислексия; дисграфия. 

Психолого-педагогическая классификация: фонетико- 

фонематическое недоразвитие речи (ФФН); общее недоразвитие 

речи (ОНР); недостатки мелодико- интонационной (ринофония, 

дисфония, афония) и темпо-ритмической стороны речи (заикание, 

итерации, полтерн, тахилалия, брадилалия). 

Устный 

опрос 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Фонетико- фонематическое недоразвитие речи (ФФН); общее недоразвитие речи 

(ОНР); недостатки мелодико- интонационной (ринофония, дисфония, афония) и темпо-

ритмической стороны речи (заикание, итерации, полтерн, тахилалия, брадилалия). 

Введение. 

Нарушения речи как у взрослых, так и у детей могут быть следствием «неправильного 

формирования» тех, или иных компонентов психической функции в детском возрасте либо 

нарушением работы уже сформированной речевой системы вследствие патогенного 

воздействия на нервную систему человека в более зрелом возрасте. 

В зависимости от времени возникновения дисфункции, ее характера и интенсивности 

изменяются симптомы и качество речевых нарушений. Ниже приведены две наиболее 

распространенные классификации речевых нарушений, используемые в отечественной 

системе здравоохранения и образования. 

Психолого-педагогическая классификация 

Далее приведем пример еще одной классификации речевых нарушений (психолого- 

педагогическую), разработанную для комплектации детских речевых групп на основании 

симптома нарушения речи: 

Нарушение средств общения 

• Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) 

• Общее недоразвитие речи (ОНР), алалия, афазия 

Нарушение применения средств общения 



• Заикание 

Клинико-педагогическая классификация речевых нарушений 

Нарушения устной речи 

• Дислалия – нарушение звукопроизношения при сохранном слухе и интеллекте 

• Ринолалия (носовая речь) - нарушения звукопроизношения и тембра голоса из-за 

анатомического дефекта периферического отдела речевого анализатора 

• Дизартрия – нарушение звукопроизношения и просодической (интонация, мелодика, ритм, 

высота) стороны речи при недостаточной иннервации мышц, обеспечивающих речевую 

функцию 

• Дисфония – нарушение голоса (воспаление голосовых связок – ларингиты) 

• Заикание – нарушение темпа и ритма речи из-за судорог мышц речевого аппарата 

• Алалия – отсутствие или недоразвитие речи из-за органического повреждения мозга до 3-х 

летнего возраста 

• Афазия – отсутствие или распад речи в результате органического повреждения головного 

мозга после 3-х лет 

• Тахилалия – патологически ускоренный темп речи, повтор и пропуск слогов при сохранных 

грамматическом, лексическом и фонетическом аспектах речи. В чистом виде встречается 

редко – чаще в составе других речевых нарушений 

• Брадилалия – патологически медленный темп речи вследствие поражения головного мозга. 

Чаще встречается в составе других речевых нарушений 

Нарушения письменной речи 

• Дисграфия – расстройство письменной речи, проявляющееся в специфических часто 

повторяющихся ошибках 

• Дислексия – недостаточность чтения. Ошибки восприятия букв 

• Дизорфография – невозможность автоматического применения на практике правил языка 

В приведенной выше классификации расстройства устной речи разграничены в 

соответствии с органическими нарушениями, являющимися причинами этих речевых 

расстройств. Данные диагнозы ранее традиционно выставлялись врачами (неврологами), а 

не логопедами и психологами, несмотря на частую недостаточную компетенцию врачей в 

диагностике речевых нарушений. В настоящее время ситуация меняется и появляется все 

больше медицинских учреждений, где подобный речевой диагноз выставляется 

непосредственно речевым специалистом – логопедом, нейропсихологом. 

Вопросы к обсуждению: 

1. Клинико – педжагогическая. 

2. Психолого-педагогическая. 

3. Речевые нарушения  умственно отсталых детей: фонетическая сторона речи, 

лексический строй речи.  

4. Особенности речевого развития детей с задержкой психического развития: задержка 

темпа развития отдельных сторон речи.  

5. Особенности речи детей с нарушениями слуха. 

6. Своеобразные и неблагоприятные условия формирования речедвигательных навыков. 

7. Своеобразие становления речи у детей с нарушениями зрения (Л.С. Волкова): типичны 

системные недоразвития речи.  

8. Речевые нарушения при ДЦП. Дети с тяжелыми нарушениями речи.  

 

 

Тема практического занятия:  Тема 2.2. Развитие личности и эмоционально – 

волевой сферы. 

Цели занятия: рассмотреть процесс развития личности и эмоционально – волевой 

сферы. 

Структура практического занятия. 



№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства обучения 

 Вопросы к обсуждению:  

 

 

 Общие понятия о личности. Индивидуально-

психологические особенности личности детей с речевыми 

нарушениями. Характер, темперамент, интеллект, 

деятельность, поведение. Особенности формирования 

способностей при различных речевых нарушениях (алалии, 

задержке развития речи, общем недоразвитии речи, 

дизартрии, ринолалии, заикании и др.). 

Особенности формирования эмоциональных понятий - 

чувства, эмоциональные переживания, эмоциональный 

словарь. 

Особенности формирования отношения к речевому 

нарушению при различных нарушениях речи (алалии, 

ринолалии, дизартрии, заикании, патологии голоса и др.) 

Личность как субъект межличностных отношений. 

Межличностные отношения с окружающими. Особенности 

личности и межличностных отношений при системных 

нарушениях речи (алалии, афазии), при заикании, при 

нарушениях голоса 

Устный опрос 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение 

Личность создается, когда ребенок начинает понимать себя частью окружающего его 

общества, понимает собственное «Я». Как правило, это происходит в 3 года. Формируется 

познавательная, активная, эмоционально-волевая сфера. Развитие личности ребёнка 

совершается под влиянием всевозможных условий: семья, общественное окружение, 

условия, в которых растёт ребёнок, его воспитательная, индивидуальная и 

коммуникативная среда. В закладку «фундамента» с целью формирования индивидуальных 

качеств играет влияние семьи. На раннем этапе формирования маленький ребёнок 

воспроизводит поведенческие модели собственных родителей и других родных ему людей. 

Непосредственно, в семье каждый день возникают ситуации, выходя из которых ребёнок 

формирует под воздействием воспитательных и обучающих мер. Процесс развития 

личности считается исключительно индивидуальным, на него оказывают большое влияние 

различные условия. Одним из значимых условий считается общение и социализация, 

которые в свою очередь тесно связаны с процессом развития речи. 

Развитию личности детей с различными дефектами речи посвящен ряд работ Л.С. 

Выготского, Т.А. Власовой, В.И. Селиверстова, Р.Е. Левиной и других. Согласно их 

исследованиям дефекты развития речи – это общее понятие, включающее практически все 

отклонения в речевом развитии. Нарушения речи могут в разной степени затрагивать те или 

иные компоненты речи и психики в целом. Наличие у ребёнка, какого-либо речевого 

дефекта не может не оказывать влияния на личность и психику. Играет значимость 

сущность дефекта, уровень его выраженности, эмоциональное состояние детей, его 

отношение к собственному речевому недостатку. Почти все зависит от того, в какой 

степени он адаптирован к сформировавшейся условия, препятствует ли ему речевой дефект 

в общении, в осуществлении своих жизненных проблем, удовлетворение собственных 

нужд. А также насколько адекватно обращают внимание на сформировавшуюся ситуацию, 

находящийся вокруг его взрослые. Присутствие негативных обстоятельств в результате 

разных переживаний создаются такие эмоции, как боязнь, неуверенность в себе, высокая 

тревожность. Тревожность, как отрицательный фактор, проявляет негативное воздействие, 

равно как в разговор, таким образом и в всё последующее формирование ребят: 



формируется речебоязнь, возникают трудности с коммуникацией, застенчивость, робость, 

пассивность, пониженный уровень притязаний, неадекватная самооценка, нарушение 

настроения. По мнению Р.Е. Левиной, не существует речевого нарушения самого по себе, 

оно всегда связано с личностью и психикой конкретного индивидуума со всеми присущими 

ему особенностями. Роль недостатков речи в развитии и судьбе ребенка зависит от природы 

дефекта, его степени, а также от того, как ребенок относится к своему дефекту. 

Вопросы к обсуждению: 

1. Общие понятия о личности.  

2. Индивидуально-психологические особенности личности детей с речевыми 

нарушениями.  

3. Характер, темперамент, интеллект, деятельность, поведение.  

4. Особенности формирования способностей при различных речевых нарушениях 

(алалии, задержке развития речи, общем недоразвитии речи, дизартрии, ринолалии, 

заикании и др.). 

5. Особенности формирования эмоциональных понятий - чувства, эмоциональные 

переживания, эмоциональный словарь. 

6. Особенности формирования отношения к речевому нарушению при различных 

нарушениях речи (алалии, ринолалии, дизартрии, заикании, патологии голоса и др.) 

7. Личность как субъект межличностных отношений.  

8. Межличностные отношения с окружающими.  

9. Особенности личности и межличностных отношений при системных нарушениях речи 

(алалии, афазии), при заикании, при нарушениях голоса.    

 

Тема 2.3. Особенности ВПФ у лиц ТНР. 

Цели занятия: рассмотреть особенности ВПФ у лиц ТНР. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и средства 

обучения 

 Вопросы к обсуждению:   

 Определение понятия ВПФ. Особенности ВПФ у лиц 

с ТНР. Диагностика нарушений ВПФ. Коррекция нарушений 

ВПФ. 

Устный опрос 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение 

Особенности ощущений и восприятия Изучением восприятия у детей с нарушениями речи 

занимались такие ученые, как А.И. Ахметзянова, Л.И. Белякова, Г.А. Волкова, А. П. 

Воронова, Ж.М. Глозман, Ю.Ф. Гаркуша, Е.М. Мастюкова, О.Н. Усанова, Л.С. Цветкова, Э. 

Фигередо и другие. Зрительное восприятие у дошкольников с нарушением речи отстает в 

своем развитии от нормы и характеризуется недостаточной сформированностью 

целостного образа предмета. 

Для детей с речевыми нарушениями характерно искажение фонематического восприятия. 

Исследования Г.Ф. Сергеевой (1973) показали, что нарушение функции речедвигательного 

анализатора при дизартрии и ринолалии влияет на слуховое восприятие фонем. Однако не 

всегда наблюдается прямая зависимость между нарушением произношения звуков и 

нарушением их восприятия. Тем не менее, наблюдается определенная пропорциональность: 

чем большее количество звуков дифференцируется в произношении, тем успешнее 

происходит различение фонем на слух. Отметим, что развитие же самого фонематического 

слуха находится в прямой зависимости от развития всех сторон речи. Рассмотрим 

особенности ориентировки в пространстве детей с речевыми нарушениями. Исследования 

А.П. Вороновой показали, что данные дети в основном затрудняются в дифференциации 

понятий «справа» и «слева», а также наблюдаются трудности ориентировки в собственном 

теле, особенно при усложнении заданий. По данным Е.М. Мастюковой, наиболее 



отчетливые пространственные нарушения отмечаются у учащихся подготовительных и 

первых классов речевых школ. Так дети с алалией проявляют стойкие пространственные 

нарушения при рисовании человека: изображение отличается бедностью, примитивностью 

и малым количеством деталей, а также наличием специфических оптикопространственных 

нарушений. Значительная роль пространственных нарушений при речевых расстройствах 

усматривается в нарушениях счета, а у детей с дислексией и дисграфией – в выраженности 

и стойкости расстройств письменной речи. Но в целом пространственные нарушения у 

детей с речевыми нарушениями характеризуются определенной динамичностью, 

тенденцией к компенсации. 

Особенности памяти Изучением памяти при речевых нарушениях занимались такие 

ученые, как Л.И. Белякова, В. Бугиотопулу, И.Т. Власенко, Ю.Ф. Гаркуша, А.Р. Лурия, Н.Н. 

Трауготт, О.Н. Усанова, Н.П. Чурсина и другие. 

Особенности мышления Изучением особенностей мышления у детей и взрослых с 

различными речевыми нарушениями занимались такие ученые, как Р.А. Белова-Давид, 

М.В. Богданов-Березовский, И.Т. Власенко, Т.Н. Волковская, Г.В. Гуровец, Н.С. Жукова, 

А.Н. Корнев, Р.Е. Левина, Е.М. Мастюкова, Т.В. Нестерова, Т.С. Овчинникова, В.М. 

Тарновский, Н.Н. Трауготт, О.Н. Усанова, Т.А. Фотекова, М.Е. Хватцев, Л.Э. Царгуш и 

другие. 

Вопросы к обсуждению: 

1. Специфика ощущения и восприятия у лиц, имеющих речевые нарушения.  

2. Пространственные нарушения у детей с речевыми нарушениями.  

3. Характеристика внимания при разных расстройствах речи.  

4. Ряд особенностей внимания у детей с различными речевыми нарушениями. 

5. Особенности разных видов памяти (зрительная, слуховая, вербальная и моторная) у 

детей с нарушениями речи.  

6. Особенности мыслительной деятельности у лиц с речевыми расстройствами.  

7. Характерные особенности мышления и мыслительных операций у дошкольников с 

алалией. 

 

Тема 2.4. Особенности формирования игровой и продуктивной деятельности у 

детей с речевыми нарушениями. 

Цели занятия: рассмотреть особенности формирования игровой и продуктивной 

деятельности у детей с речевыми нарушениями. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Вопросы к обсуждению:   

 Роль и значение деятельности в процессе овладения 

речью. Формирование умений и навыков у лиц со сложными 

формами нарушения речи в детском возрасте. Моделирование 

игровой деятельности - важнейшее условие психического 

развития. Особенности игровой деятельности, её освоение. 

Влияние речевых нарушений на овладение сюжетно-ролевой 

игрой. Продуктивные виды деятельности (лепка, рисование, 

конструирование и пр.). Формирование мотивационной сферы. 

Устный опрос 

 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение 

 Продуктивная деятельность - это деятельность с целью получения продукта 

обладающего определенными заданными качествами. Основными ее видами являются 

конструктивная и изобразительная деятельность. 



   Продуктивная деятельность формируется в дошкольном возрасте и, наряду 

с игрой, имеет в этот период наибольшее значение для развития психики ребенка, т. к. 

необходимость создания продукта теснейшим образом связана с развитием его 

когнитивных процессов, эмоционально-волевой сферы, умений и навыков. Развитие 

продуктивной деятельности определяется наличием у ребенка умения добиваться нужного 

результата, как по заданному образцу, так и при создании и последовательном воплощении 

собственного замысла. Маленьких детей привлекает не столько результат, сколько сам 

процесс деятельности, однако, под влиянием обучения и воспитания постепенно 

формируется направленность на получение результата в ходе овладения собственной 

деятельностью. Продукты детской деятельности в значительной мере отражают 

представления ребенка об окружающем и его эмоциональное отношение к миру. Дети с 

нарушениями печи имеют особенности в продуктивной деятельности. 

   В многочисленных педагогических исследованиях отечественных ученых процесс 

развития детей дошкольного возраста рассматривается в рамках продуктивной 

деятельности (термин, Л.В. Венгер). Проблема взаимосвязи продуктивных видов 

деятельности с эстетическим развитием детей раскрывается в работах Н.П. Сакулиной, Н.А. 

Ветлугино, Т.С. Комаровой, Т.Н. Дороновой и др. 

 

Вопросы к обсуждению: 

1. Особенности зрительного восприятия лиц с нарушениями речи и их учет в 

логопедической работе. 

2. Особенности тактильного восприятия лиц с нарушениями речи и их учет в 

логопедической работе. 

3. Особенности слухового восприятия лиц с нарушениями речи и их учет в 

логопедической работе. 

4. Особенности внимания лиц с нарушениями речи и их учет в логопедической работе. 

5. Особенности памяти лиц с нарушениями речи лиц с нарушениями речи и их учет в 

логопедической работе. 

6. Особенности мышления лиц с нарушениями речи лиц с нарушениями речи и их учет 

в логопедической работе. 

7. Подходы к оценке соотношения речи и мышления при моторной алалии. 

8. Особенности воображения лиц с нарушениями речи и их учет в логопедической 

работе. 

9. Эмоционально-волевая сфера и индивидуально-типологические особенности лиц с 

нарушениями речи. 

10. Мотивационно-потребностная сфера лиц с нарушениями речи. 

 

Раздел 3. Современная система логопедической помощи лицам с сенсорными 

нарушениями. 

Тема 3.1. Теоретические и методические основы логопедии.  

Цели занятия. Сформировать знания о теоретических и методических основах 

логопедии. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Логопедия как наука. Теоретические и методические основы 

логопедии. Связь логопедии с другими науками. Обзор коррекционно-

логопедических программ. Особенности и содержание 

логопедической работы с лицами с сенсорными нарушениями. 

Устный 

опрос 

 Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение. 



Предмет, объект, цель и задачи логопедии. Структура логопедии. Внутрисистемные 

и межсистемные связи логопедии. Понятийно-категориальный аппарат логопедии. 

Принципы анализа речевых нарушений. Принципы и методы логопедического воздействия. 

Анатомо-физиологические и психолингвистические основы логопедии. Теоретическое и 

практическое значение логопедии. Актуальные проблемы современной логопедии. 

Причины нарушений речи. Основные причины речевых нарушений. Критические периоды 

в развитии речевой функции. Роль экзогенно-органических факторов в возникновении 

речевых расстройств. Наследственные факторы в этиологии речевых нарушений. Значение 

социальных факторов в возникновении нарушений речи. Полиэтиология речевых 

нарушений. Классификация нарушений речи. Клинико-педагогический и психолого-

педагогический подходы к классификации речевых нарушений. Виды речевых нарушений, 

выделяемых в клинико-педагогической классификации. Нарушения речи, выделяемые в 

психолого-педагогической классификации. Виды нарушений речи и их коррекция 

Дислалия. Дислалия: причины, механизмы и симптоматика основных форм нарушения. 

Выявление нарушений звукопроизношения у детей.  

Вопросы к обсуждению: 

1. Предмет и задачи логопедии.  

2. Связь логопедии с другими науками.  

3. Этиология речевых нарушений. 

4. Роль наследственности в возникновении речевой патологии. 

5. Принципы классификации речевых нарушений. 

6. Психолого-педагогическая классификация речевых нарушений. 

7. Клинико-педагогическая классификация речевых нарушений. 

8. Лингвистическая характеристика речевых нарушений.  

9. Общие дидактические принципы и методы обучения.  

10. Специальные дидактические принципы и методы обучения. 

11. Организация логопедической помощи. 

12. Профилактика речевых нарушений. 

 

Тема практического занятия. Тема 3.2. Специфика организации 

логопедической помощи лицам с нарушениями речи. 

Цели занятия. Познакомить со спецификой организации логопедической помощи 

лицам с нарушениями речи. 

Структура практического занятия. 

№ 

п/п 

Содержание (кратко) Методы и 

средства 

обучения 

 Общая характеристика, специфика, симптоматика 

нарушений речи у лиц с сенсорными нарушениями. Клинико-

психолого-педагогический подход к коррекции речевых 

нарушений. Методы, приемы работы логопеда и организация 

логопедической помощи на современном этапе развития науки. 

Устный 

опрос 

Доклад с 

презентацией 

Содержание практического занятия и взаимодействие с аудиторией.  

Введение. 

Логопедическая помощь лицам с нарушениями речи осуществляется с учётом их 

индивидуальных особенностей и уровня развития речи. 

Основная цель оказания логопедической помощи — коррекция звуковой стороны речи. 

Задачи логопедической помощи: 

• развитие коммуникативных навыков устной речи; 

• коррекция речевого нарушения; 

• развитие фонематических процессов; 

• развитие лексической и грамматической сторон речи; 



• подготовка к обучению в общеобразовательной школе. 

При организации логопедической работы используются следующие формы: 

• индивидуальная; 

• групповая; 

• подгрупповая. 

Продолжительность проводимых логопедом занятий напрямую связана со степенью 

речевого нарушения, возрастом детей и их индивидуальными особенностями. 

 

Тема практического занятия. Специфика организации логопедической помощи 

лицам с нарушениями речи. 

Вопросы к обсуждению: 

1. Нарушения речи у детей. Причины нарушений речи у детей. 

2. Современная классификация речевых нарушений. 

3. Определение понятия структура речевого дефекта. 

4. Контингент детей с недостатками речи в образовательных учреждениях общего типа 

и в специальной школе. 

5. Основные организационные мероприятия в отношении детей с нарушениями речи 

(дети с фонетическими нарушениями, фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи /ФФН/, нарушениями голоса, заиканием) в общеобразовательных 

учреждениях. 

6. Роль педагога образовательного учреждения в предупреждении и устранении 

нарушений звукопроизношения и других недостатков речи у детей. 

7. Содержание обследования состояния речи детей младшего школьного возраста. 

8. Психолого-педагогическое изучение детей с нарушениями речи в ПМПК. 

  



 

Приложение № 4 к методическим материалам по дисциплине (модулю). Учебно-

наглядные пособия по дисциплине (модулю) 

 

УЧЕБНО-НАГЛЯДНЫЕ ПОСОБИЯ ПО ДИСЦИПЛИНЕ (МОДУЛЮ) 

 

Раздел 1. Логопсихология как наука
 

Тема 1.1. Понятия, цель, задачи логопсихологии. Характеристика речи. 

 

 
 

 

 

 

Тема 1.2. Связь логопсихологии с другими науками. 

 

 
 



Раздел 2. Психологические особенности лиц с нарушениями речи. 

Тема 2.1. Классификация речевых расстройств. 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

Тема 2.2. Развитие личности и эмоционально – волевой сферы. 

 

 
 

 

 



 

Тема 2.3. Особенности ВПФ у лиц ТНР. 

 

 

 
 

 

 
 

 

Тема 2.4. Особенности формирования игровой и продуктивной деятельности у детей с 

речевыми нарушениями. 
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